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Probleme Dayali Ogrenmenin 5. Simf Ogrencilerinin Fen Bilimleri Dersi
Akademik Basarilarina ve Tutumlarina Etkisi

Taner Yilmaz, Murat Cavus

Makale Bilgisi Oz

Makale Tarihi Bu aragtirmanin amaci, Probleme Dayali Ogrenmenin (PDO) ortaokul 5. Sinif Fen
Bilimleri dersine ait “Isik ve Ses” {initesinin 6grenilmesinde dgrencilerin akademik

Gonderim Tarihi: bagarilarina ve fen dersi tutumlarina etkisi olup olmadigimi incelemektir.

29 Eyliil 2020 .. ; . [ o [

v Arastirmanin evrenini Yozgat Il Merkezi’ndeki tiim ortaokul 5. Sinif 6grencileri,
Kabul Tarihi: orneklemini ise Yozgat Il Merkezi’nde bulunan bir devlet ortaokulundaki 5. Sinif
11 Aralik 2020 ogrencileri olusturmaktadir. Deney ve kontrol grubunun seckisiz (yansiz) atama

yontemi ile belirlendigi ¢aligma 68 6grenci ile yiiriitilmiistiir. Arastirmada Ontest-
sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Uygulama, 2014-2015
egitim-6gretim yilinin ikinci déneminde, haftada 4 ders saati olmak tizere 6 haftada

Anahtar Kelimeler

Fen
PDO gerceklestirilmistir. Veriler Akademik Basari Testi (ABT), Fen Bilimleri Tutum
Isik ve ses Olgegi (FBTO) ve PDO senaryolari kullamlarak toplanmistir. Veriler betimsel

istatistik, One-Sample K-S Testi, Bagimli ve Bagimsiz t testlerinden faydalanilarak
SPSS-13 programiyla analiz edilmistir. Verilerden elde edilen sonuglara gore, “Isik
ve Ses” iinitesinde PDO’niin geleneksel yonteme kiyasla dgrencilerin akademik
basarilarinda ve fen dersi tutumlarinda olumlu yonde anlamli bir artis sagladigini
gostermistir.

The Effect of Problem-Based Learning on 5th Grade Students' Academic
Achievement and Attitudes in Science Course

Article Info Abstract

Article History The purpose of this study is to examine whether Problem-Based Learning (PBL) has
an effect on students' academic achievement and science lesson attitudes in learning
the “Light and Sound” unit of the 5th grade Science course. The population of the
study is composed of all 5th grade students in the city center of Yozgat and the

Received:
29 September 2020

Accepted: sample consists of 5th grade students in a state secondary school in the city center of
11 December 2020 Yozgat. The study in which the experimental and control groups were determined by

random assignment method was carried out with 68 students. Pretest-posttest control
Key Words group quasi-experimental design was used in the study. The application was carried
Science out in 6 weeks, 4 hours per week, in the second semester of the 2014-2015 academic
PBL year. The data were collected using Academic Achievement Test (ABT), Science
Light and sound Attitude Scale (FACS) and PBL scenarios. The data were analyzed with the SPSS-

13 program using descriptive statistics, One-Sample KS Test, Dependent and
Independent t tests. According to the results obtained from the data, it has been
shown that PBL provided a positive significant increase in the academic
achievement and science course attitudes of the students compared to the traditional
method in the unit of "Light and Sound".
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Giris

Tiiketimin hizla artti181, bilgiye ulagsmanin kolaylastig1 ve yeniliklerin ¢ogaldig1 21. yiizyilda diisiinen, iireten ve
sorun ¢ozen bireylerin yetistirilmesinin mecburi bir ihtiya¢ oldugu diisiincesi yadsimnamaz bir gergektir. Bilgi
¢agmin en onemli hedeflerinden biri sorgulayan, biitiin diinyaya ve yeniliklere agik bireyler yetistirmektir
(Kemertas, 2003; Ayaz, 2015). Insanlarin belli bir bilim dalindaki mevcut tiim bilgileri bilmeleri miimkiin
degildir. Bunun igin 6nemli olan bilginin nasil elde edileceginin ve nasil kullanilacaginin 6grenilmesidir (Tatar,
2006). Bilim ve teknoloji alanindaki hizli gelismelerin olmasi bilgiyi zihninde depolayan bireylerin yerine
bilgiyi arastiran, sorgulayan, analiz eden ve sonuglar ¢ikarabilen niteliklere sahip bireylerin yetistirilmesini 6n
plana ¢ikarmakla birlikte bireylerin bilimsel bilgiye nasil ulasilacagini ve bilimsel arastirma siirecinde neleri,
hangi asamada yapmasi gerektiginin farkinda olmalar1 gerektiginin 6nemini gostermektedir (Metin, 2014).
Giinlimiiz egitim sistemlerinin ilgi odagini, 6gretmenin rehber oldugu 6grenci merkezli aktif 6grenme siireci
olusturur (Korucu, 2007). Aktif 6grenmenin gergeklesebilmesi igin ise, yapilandirmact egitimi savunan
diistiniirlerin hem fikir oldugu “yapilandirmaci egitim 6grenci merkezlidir” ilkesinin uygulanmasiyla miimkiin
olmaktadir. Iste ifade edilen tim bu davranislarin kazandirilacagi ydntemlerin basinda “Probleme Dayali

Ogrenme Yontemi (PDO)” gelmektedir (Metin, 2010).

Savery, PDO’niin &grencilerin  6grenme ve oOgrendiklerini kavramsallastirma siireci boyunca iyi
yapilandirilmamig problemler ve anlamli ¢dziimler i¢in ortaya konan bir egitimsel yaklasim oldugunu
savunmaktadir (Ozgen & Pesen, 2008). Yani PDO’de 6ncelikli olarak dgrencilerin dgrenmelerindeki faktdriin
gercek yasama dair problemler oldugu gériilmektedir. PDO yéntemine ve giinliilk yasama uygun senaryolar
kullanilarak gelistirilecek olan yardimci ders materyalleri ile 6grencilere Fen Bilimleri dersinin hayatin iginden
bir olgu oldugunun benimsetilmesi ve bu siirecte 0grenmeyi saglamada birden fazla stratejinin bir arada
kullanilmast ile istenilen basariya ve kavramsal 6grenmeye ulasacaklar: rahatlikla sdylenebilir (Akbulut, 2010).
PDO yoéntemi Rhem’e gore, dgrencilerin karsisina az yapilandirilmis problemler olarak ¢ikarilan ve dgrenciler
tarafindan acik uglu cevaplar gerektiren, bu problemlere anlamli ¢oziimler buldurmaya galisan bir 6grenme

yontemi oldugu seklinde tanimlanmaktadir (inel, 2009).

Tarihsel siire¢ incelendiginde PDO yénteminin kullanildig1 alanlarin en baginda tip alan1 gelmektedir. Evensen
ve Hmelo’ nun, tip alaninda egitim gérmekte olan 6grenciler iizerinde yaptigi calismalar incelendiginde, PDO
yonteminin dgrenciler iizerinde olumlu etki yaptigmi gostermektedir (Ozsari, 2009). Tip egitiminde
kullanilmaya baslanilan PDO’niin, daha sonralar1 farkli disiplinlerde de kullanilmaya baslandig1 gériilmektedir
(Kar, 2010). PDO’niin kullanildig1 farkli disiplinlerden biri de Fen Bilimleri alanidir. Fen sayesinde dgrenciler
gercek hayatta karsilastiklari doga olaylarini, fiziksel ve kimyasal etkilesimleri, canlilarin diinyasini, evrende
meydana gelen degisimleri, glindelik yasamda karsilastiklari cogu zaman siradanmis gibi goriinen sirli olaylarin
perde arkasini Ogrenebilmektedirler. Bundan dolayr 6gretmenler O6grencilere fen dersinde doga olaylarim
gozlemelerine izin vermeli ve dogada meydana gelen olaylar1 inceleyerek Ogrencilerde merak duygusunu

olusturmalar1 gerekmektedir (Demirel, 2014).
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Fen Bilimleri dersi, dogas1 geregi 6grenilen bilgilerin uygulanmasini gerektiren bir derstir (El Cezeri, 2015).
Bundan dolay1 6grenciler elde ettikleri bilgileri kullanmak istediklerinde karsilagacaklari en 6nemli sorun sahip
olduklar bilgileri nerede ve nasil kullanmasi1 gerektigidir (Tatar, 2006). Ogrencilerin Fen Bilimleri dersinde
ogrendikleri bilgilerin kalic1 bir hale gelmesi ancak aktif 6grenmeyle saglanabilmektedir. Ezberden uzak bir
anlayis ve elde edileni liretken bir bi¢imde gercek yasamla biitiinlestirebilme becerileri Fen Bilimleri dersinin

Ogrenilmesinde esas noktay1 olusturmaktadir.

Giinlik yasamla fen konularinin birbiriyle iliskilendirilerek anlatilmasi soyut kavramlarin fazla olmasindan
dolay1 fen dersini sevmeyen ve zor bir ders olarak diisiinen 6grencilerde motivasyon artisina katki saglayacaktir.
Ozellikle egitimin ortaokul kademesinde yer alan dgrencilerin, fen konularinda yer alan kavramsal ifadelerin
artmas1 Ogrencilerin fen dersine kars1 ¢ekincelerini daha da artirmaktadir. Ulkemizde 2012-2013 yilinda
“kesintisiz 12 yillik egitim sistemi” adiyla yeni bir egitim sisteminin benimsenmesiyle “sekiz yillik kesintisiz
egitim” olarak bilinen sistemde ilkokul statiisiinde olan 5. Simf 6grencilerinin, fen konularinda bir hayli
zorlandiklar1 goriilmektedir. 5. Smif dgrencilerinin fen derslerinde zorlandiklar: konularin basinda “kuvvet ve
hareket” iinitesi ve “1s1k ve ses” iinitesi gelmektedir. Timur & Timur, Ozdemir ve Sen (2016), yapmis olduklari
caligmalar neticesinde 5. Sinifta 6grenim gormekte olan Ogrencilerin fen derslerinde hangi konularda

zorlandiklarma yénelik bulgular dikkat gekmektedir (Timur, Timur, Ozdemir & Sen, 2016).

Aragtirmacilarin, yapmis olduklar1 uygulamalar neticesinde 6grencilerin zor algiladiklar: initelerin 6gretmen
anketi sonucuna gore 5. Simif Fen Bilimleri tiniteleri arasinda “Isik ve Ses” iinitesi ikinci sirada yer almaktadir.
Ayrica yapilan bu calismada Ogrencilere yonelik yapilan anket sonucunda da “istk ve ses” initesinin
Ogrenilmesi zor olan iiniteler arasinda yer aldig1 tespit edilmistir. Bu ¢aligmadan da yola ¢ikarak “Isik ve Ses”
iinitesinin 6grenilmesini zorlastiric1 etkenlerin tespit edilmesi gerekliligi ve O&grencilerin aktif bir sekilde
katilimlarin1 saglayarak soyut kavramlari gercek yasamla biitiinlestirerek dgrenmelerinin saglanmasinin bir
ihtiyag oldugu goriilmektedir. Dewey, en kolay 6grenilen ve en ¢ok akilda tutulan bilgileri bes duyu organi ile
edinilen bilgiler oldugunu savunurken, Tas da, Dewey ile ayn1 paralellikte 6grencilere somut olarak anlatilan
kavramlarin soyut olarak anlatilan kavramlara gore bes duyu organini harekete gecirerek 6grenmeyi kalict hale

getirdigi diislincesini savunmaktadir (Aksoy, 2014).

Ortaokul ve lise seviyesindeki PDO ile ilgili yapilan galismalarin cogunun betimsel olmastyla birlikte, diger
ogretim yontemleriyle PDO’niin etkisini karsilastiran deneysel ¢aligmalarin sayisinin  sinirh  oldugu
goriilmektedir (Inel, 2009). 2013-2014 egitim-6gretim yilindan itibaren 5. Sinif seviyesinin ortaokul olarak
kabul edilmesiyle birlikte Fen Bilimleri dersinin PDO ile islenmesinin 6grencilerin akademik basar1 ve
tutumlarina etkisinin incelenmesini ele alan 0rnek bir g¢alisma 06zelligi tasimasindan dolayr bu c¢aligmanin
yapilmasina gerek duyulmustur. Bu nedenle literatiirdeki boslugu tamamlayacagina inanildig1 i¢in bu ¢aligmanin

egitim sistemine katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Bu arastirmanin temel problemi “PDO Yénteminin Fen Bilimleri Dersine ait Isik ve Ses iinitesinin

ogrenilmesinde 6grencilerin akademik basarilarina ve fen bilimleri dersine karsi tutumlarina etkisi var midir?”
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sorusuna yanit aramak ve bulmaktir. Belirlenen temel problem durumuna gore cevap aranmasi gereken alt
problem durumlart su sekildedir:
1) Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencileri arasinda uygulama sonrasi, akademik basari
diizeyleri agisindan sontest puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?
i. Deney grubu ogrencilerinin, akademik basari Ontest ve sontest puanlart arasinda anlamli bir
farklilik var midir?
ii. Kontrol grubu 6grencilerinin, akademik basar1 ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir
farklilik var midir?
2) Deney grubu odgrencileri ile kontrol grubu 6grencileri arasinda Fen Bilimleri dersine karsi tutumlar
acisindan sontest puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?
i. Deney grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi ve sonrasinda, Fen Bilimleri dersine kargi tutumlari
Ontest ve sontest puanlart arasinda anlamli bir farklilik var midir?
ii. Kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesi ve sonrasinda, Fen Bilimleri dersine karsi tutumlari

Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu caligma deneysel caligma desenlerinden yar1 deneysel bir ¢alisma olarak yapilmistir. Cohen, Manion ve
Morrison, gergek deneysel calismalarin egitim ¢alismalarinda kullanilirken genellikle gruplarda yer alacak
bireylerin segkisiz atanmasinin miimkiin olamayacagin1 ifade ederek gercek deneysel ¢aligmalarin

gergeklestirilmesinin olduk¢a zor oldugunu belirtmislerdir (Hovardaoglu, 2000).

Calisma Grubu

Arastirmanin evreni Yozgat Il Merkezi’'nde yer alan tiim ortaokul 5. Smif dgrencilerinden olusmaktadir.
Arastirmanin yapilabilmesi igin gerekli izinler almis olup rneklemini Yozgat Il Merkezi’nde bulunan bir
ortaokulda 6grenim goren 5. Siniflarin dort subesindeki Ogrenciler olusturmaktadir. Bu 6rneklem grubu ile
caligma yapilabilmesi icin gerekli izinler alinmistir. Calismada Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen

benimsendigi i¢in deney grubu ve kontrol grubu yansiz atama ile olusturulmustur (Karasar, 2015).

Tablo 1’de goriildigi lizere akademik basari testi ve tutum Olgegi uygulamaya baglamadan oOnce ve
uygulamadan sonra olmak iizere deney ve kontrol gruplara iki kere uygulanmistir. Deneysel islem olarak
deney grubuna PDO yontemine gore Fen Bilimleri dersi 6gretim progranunda yer alan kazammlar igerecek
sekilde gercek problem durumlarina uygun senaryolar uygulanarak ders islenmistir. Kontrol grubunda ise PDO
yontemi kullanilmadan dersler yiiriitilmiis, miifredatta yer alan kazanimlar géz 6niinde bulundurularak ve ders
kitabinda bulunan etkinlikler uygulanarak mevcut Fen Bilimleri &gretim programina bagli kalinmistir.
Arastirmanin deney grubunu 5/B ve 5/D smiflari, kontrol grubunu ise 5/E ve 5/H siniflar1 olusturmaktadir.

Seckisiz (yansiz) atama, veri toplama isi baglamadan once bir denek i¢in deneysel kosullardan her birine atanma
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olasiligmin esitligini ifade eder. Bagka bir ifadeyle, seckisiz atamada bir denegin herhangi bir deneysel kosulda
bulunma olasilig1, baska bir denegin ayni kogulda bulunma olasiligina esittir (Hovardaoglu, 2000). Calismanin

deney ve kontrol gruplarinin her birinde 18 erkek, 16 kiz olmak iizere gruplar 34’er 6grenciden olusmaktadir.

Tablo 1. Arastirma Yo6nteminin Simgesel GOriintimii

Grup  Grup Olusturma OnTest Deneysel islem SonTest
Dg R ABT,,FBTO, PDO Yoéntemi ABT,,FBTO,
Kg R ABT,,FBTO;  Geleneksel Yonetem  ABT,,FBTO,

Dg: Deney Grubu

Kg: Kontrol Grubu

R: Gruplarin Yansiz (se¢kisiz) Olusturulmasi
ABT,: Akademik Basar1 Ontesti

ABT,: Akademik Basar1 Sontesti

FBTO;: Fen Bilimleri Tutum Olcegi Ontesti

FBTO,: Fen Bilimleri Tutum Olgegi Sontesti

Veri Toplama Araclar1

Arastirmada uygulamalar neticesinde verilerin toplanmasi i¢in kullanilan araglar su sekilde olugmaktadir:

1. Ogrencilerin akademik basarilarin1 5lgmek igin Akademik Basar1 Testi

2. Ogrencilerin Fen Bilimleri dersine karsi tutumlarim belirlemek amaciyla Fen Bilimleri Tutum Olgegi

3. PDO Senaryolari

Arastirmada Ortaokul 5. Sinif &grencilerinin “Isik ve Ses” {initesinde yer alan “Isigin Yayilmasi, Isigin
Maddeyle Karsilagsmasi, Tam Golge, Sesin Yayilmasi, Sesin Farkli Ortamlarda Farklt Duyulmasi” konulariyla
ilgili biligsel diizeylerini belirlemek amaciyla “Isitk ve Ses Unitesi Akademik Basari Testi” daha &nce
hazirlanmig olan gesitli kaynak kitaplardan faydalanilarak hazir sorular kullanilarak olusturulmustur. Basari
testinin gelistirilme siirecinde gilivenirlik ve gegerlilik ¢alismalarina yer verilmistir. Bu siirecte sirasiyla;

e Isik ve Ses Unitesinin Isigin Yayilmasi, Isigin Maddeyle Karsilasmasi, Tam Gélge ve Sesin Farkli
Ortamlarda Farkli Duyulmasi konularina iliskin Fen Bilimleri Ogretim Programinda yer alan
kazanimlar listelenmistir.

o Hedef kazanimlara ve bilisgsel alanlara (bilgi, kavrama, uygulama ve analiz) uygun olarak testte yer
alacak olan sorular hazirlanmigtir. Bu asamada testin kapsam gecerliligini saglamaya yonelik belirtke
tablosu kullanilmustir.

e Testin 6n (pilot) uygulamalart deneysel ¢alismanin gergeklestigi okulda yapilmistir.

¢ On (pilot) uygulamalar sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda yap1 gegerliligi ve giivenirlik igin
madde analizi ve giivenirlik calismalari gerceklestirilmigtir. Madde analizi kusurlu maddelerin
belirlenmesi, 6grencilerin yanlis kavramlar hakkinda bilgi edinmesini ve testin iyilestirme gerektiren
kisimlar1 hakkinda bilgi edinilmesi amaciyla yapilmistir.

Madde analizi yapilirken; madde giigliigii (P), madde ayirt edicilik giicii (D) ve testin giivenirligi (KR-20)
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hesaplamalarina yer verilmesi gerekmektedir.

On (pilot) ¢alismada yer alan 30 soruluk akademik basar1 testindeki sorularin madde giicliik indeksleri 0.26 ile
0.89 arasindadir. Demircioglu’na gore, test sorularinin giigliik indeksleri 0.00-0.20 arasinda ise ¢ok zor soru,
0.21-0.40 arasinda ise zor soru, 0.41-0.60 arasinda ise orta diizeyde soru, 0.61- 0.80 arasinda ise kolay soru,
0.80-1.00 arasinda ise ¢ok kolay soru olarak nitelendirilmektedir. Bir testte tercih edilmesi gereken soru
maddelerinin madde giicliikleri 0.41-0.60 arasinda olmalidir [4]. Buna gore 6n (pilot) calismada yer alan

akademik basari testindeki sorulardan madde giigliikleri 0.41-0.60 arasinda olmayan sorular testten ¢ikarimistir.

Madde ayirt edicilik indeksi ( giicliigii), bilen dgrenciyle bilmeyen &grenciyi ayirt edebilme giiclinii ortaya
koymaya yarar (Metin, 2014). Bir testteki maddenin ayirt edicilik indeksi (gii¢ligii) Turgut ve Baykul’a gore
aymricilik indeksi 0.40 veya daha yiiksek bir deger almigsa madde ¢ok iyi, 0.30-0.40 arasinda bir deger almigsa
madde iyi ve diizeltilmesi gerekmez, 0.20-0.30 arasinda ise madde zorunlu kaliman durumlarda aynen
kullanilabilir ya da degistirilebilir, 0.20’den daha kii¢ciik bir deger almigsa madde kullanilmamalidir ya da
yeniden diizenlenmesi gerekmektedir. Bir testte yer alan soru maddelerine ait madde ayirt edicilik indeksinin
(gticliigii) 0.30 ve tizeri olmasi tercih edilmelidir (Metin, 2014). Buna gore 6n (pilot) ¢alismada yer alan 0.30’un

altinda sorular testten ¢ikarilmstir.

Son olarak 6n (pilot) uygulamaya ait akademik basgari testinin giivenirligi KR-20 ile hesaplanarak katsayist 0.80
olarak bulunmustur. Bu deger basari testinin % 80 oraninda giivenilir oldugunu anlamina gelmektedir. Cepni’ye
ore giivenirlik, 6lgme aracinin belli bir 6zellige dair birden ¢ok 6l¢iim sonuglart arasinda tutarlilik gostermesi
seklinde diisiinmektedir (Ince, 2007). Genellikle KR-20 degerinin 0.70’in iizerinde olmasi basari testinin
giivenilir bir test oldugu anlamina gelmektedir. Ancak Tan, Kehoe’ye gore 10-15 civarinda maddeden olusan
¢oktan se¢meli testler icin KR-20nin 0.50 ve iizerinde olmasinin yeterli olacagini ve 50 maddeden fazla testler
icin ise KR-20nin en az 0.8 olmasi gerektigini soylemektedir (Metin, 2014). Akademik basar1 testinin 6n (pilot)
uygulamalar1 sonrasinda gergeklestirilen maddelerin giigliigii ve ayirt ediciligi hesaplandiktan ve 20 sorudan
olusturulan akademik basari testi asil uygulamanin yapildigi 5. Siniflara uygulandiktan ve analizler yapildiktan
sonra gecerlik ve giivenirlik degerleri diigiikk ¢iktigindan dolayr bazi sorular testten cikarilmak zorunda

kalinmustir.

Isik ve Ses Unitesi Akademik Basar1 Testinin son sekli verildikten sonra elde edilen madde analizi yapilarak
madde giicliiklerinin genel giicliik derecesi hesaplandiginda Rort = 9.49/18 = 0.53 olarak bulunmustur. Bu
sonu¢ akademik bagari testinin orta giicliikte oldugunu gostermektedir. Bu arastirmada kullanilan akademik
basar1 testi 6grencilerin akademik basarisim1 6lgmeyi amagladigi i¢in, testte yer alan sorular orta giicliikteki
sorulardan olusmaktadir. Bir testte yer alan sorularin ayirt edicilik indeksi (giicii) ne kadar yiiksek olursa,
sorunun ayirt ediciligi de o kadar yiiksek olur (Gogiis, 2013). Uygulanan akademik basari testinin genel ayirt
edicilik derecesi hesaplandiginda Dort= 7.79/18=0.43 olarak bulunmustur. Bu sonu¢ akademik basari testinin
ayirt ediciliginin orta diizeyde oldugunu gostermektedir. Arastirmada kullanilan akademik basari testinin

sonuglari, soru sayist iizerinden degerlendirilmistir. Akademik basari testinin puanlandirtlmasi ve
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degerlendirilmesi agagidaki gibi yapilmistir:

Dogru cevap - 1 puan Yanlig cevap - 0 puan Bos soru — 0 puan

Yukaridaki degerlendirme kriterleri esas alinarak, akademik basari testi deney ve kontrol gruplarinda yer alan
her 6grenci igin Ontest-sontest olarak uygulanmig ve toplam puanlart hesaplanmistir. Degerlendirme yapilirken
yanlis dogruyu gotirmeyecek sekilde yapilmigtir. FElde edilen sonuglar SPSS-13  programinda
degerlendirilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin grup i¢i Ontest ve sontest verileri i¢in “bagimli
gruplar (iliskili) t testi” ve gruplar arasi ontest ve sontest verileri “bagimsiz gruplar (iliskisiz) t testi”” kullanilarak

degerlendirilmis ve elde edilen veriler p >0.05 anlamlilik diizeyinde karsilastirilmistir.

Arastirmada kullanilan Fen bilimleri tutum &lgegi (FBTO), 6grencilerin uygulama yapilmadan énce fen
bilimleri dersine yonelik tutumlarini 6lgmek ve uygulama sonrasinda ise fen bilimleri dersine yonelik
tutumlarinda herhangi bir degisiklik olup olmadigini belirlemek i¢in uygulanmistir. Arastirmada &grencilerin
Fen bilimleri dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla Ince (2007) tarafindan gelistirilen 30 maddeden
olusan “Fen Bilimleri Dersi Tutum Olgegi” kullanilmistir. Olumlu ve olumsuz yargilardan meydana gelen bu
olgek 3°lii likert tipindedir. Ince (2007)’nin gelistirmis oldugu bu tutum &lgegi deney ve kontrol gruplarina
uygulamanin hem basinda hem de sonunda Ontest ve sontest olarak uygulanarak 6grencilerin Fen bilimleri
dersine yonelik tutumlarinda bir farklilik olup olmadiginin degerlendirilmesi yapilmistir. Tutum 6lgeginde yer
alan ifadelerin cevaplandirilmasi icin 6grencilere 40 dakika (1 ders saati) zaman verilmistir. FBTO 3°lii likert
tipinde olup, olumlu ve olumsuz 30 ifadeden olugmaktadir. Tutum &lgeginde yer alan her bir ifade, fen bilimleri
dersine yonelik tutumlarla ilgili olumlu yargidan olumsuz yargiya gore 3’ten 1’e kadar puanlandiriimistir. Testin

degerlendirilmesi 90 puan iizerinden yapilmistir. Olgegin Cronbach alfa degeri a=0.80 olarak bulunmustur.

Tablo 2’deki degerlendirme kriterleri esas alinarak, tutum &lgegi deney ve kontrol gruplarinda yer alan her
Ogrenci i¢in Ontest-sontest olarak uygulanmis ve toplam puanlar1 hesaplanmigtir. Elde edilen sonuglar SPSS-13
programinda degerlendirilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin grup i¢i 6ntest ve sontest verileri igin
“bagimli gruplar (iligkili) t testi” ve gruplar arasi ontest ve sontest verileri “bagimsiz gruplar (iliskisiz) t testi”

kullanilarak degerlendirilmis ve elde edilen veriler p >0.05 anlamlilik diizeyinde karsilagtirilmistir.

Tablo 2. Fen Bilimleri Tutum Olgeginin Puanlandirilmasi

Olumlu Yarg: Olumsuz Yarg
Katiliyorum 3 1
Kararsizim 2 2
Katilmiyorum 1 3

Bu calismada PDO’niin uygulamasin1 yapmak iizere hazirlanan materyallerin ve dokiimanlarin olusturulmasi
asamasinda oncellikli olarak MEB’in belirlemis oldugu miifredat sinirlar igerisinde 5. Siiflara ait Fen Bilimleri
dersi “Isik ve Ses” iinitesi kazanimlarina yonelik ders planlari hazirlanmistir. Yine bu kazanimlar dogrultusunda

PDO senaryolar olusturularak siifta dgrencilere uygulanmak iizere hazir hale getirilmistir. Isik ve Ses iinitesini
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kapsayacak sekilde MEB Fen Bilimleri dersi 6gretim programinda yer alan 5. Simf Fen Bilimleri dersi
kazanimlar1 g6z 6niinde bulundurularak dort tane senaryo hazirlanmistir. Bu senaryolara ait senaryo numaralari,

amag ve hedef konu asagidaki Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Problem Senaryolarina Ait Senaryo Numaralari, Amag ve Hedef Konu

Senaryo Amag Hedef Konu

Numarasi

Senaryo-1 Isigin Her Yonde ve Dogrusal Yol Aldigini Kavrama, Is1gin Yayilmasi ve Isigin
Maddeleri Is1g1 Gegirme Durumlarina Gore Maddeyle Karsilagsmasi
Siniflandirma

Senaryo-2 Tam Golgenin Olugumu, Giines ve Ay Tutulmasi Tam Golge

Olaylarinin Tam Golgeyle iliskilendirilmesi, Tam

Golgeyi Etkileyen Faktorlerin Belirlenmesi

Senaryo-3 Sesin Yayilabildigi Ortamlarin Tahmin Edilebilmesi Sesin Yayilmasi
Senaryo-4 Cisimlerle Farkli Seslerin Uretilmesi ve Aymi Sesin Sesin Farkli Ortamlarda
Farkli Ortamlarda Farklt Duyuldugunun Kesfedilmesi Farkli Duyulmasi

Senaryolarin hazirlik agsamalari su sekilde gelismistir:

1- Oncelikle MEB Fen Bilimleri dersi dgretim programinda yer alan 5. Sinif Fen Bilimleri Isik ve Ses
Unitesine ait kazammlar1 igeren okul kitaplar1 ve yardimci ders kitaplari incelenmistir. Okul
kitaplarinda yer alan inite iceriklerine bakildiginda konularin daha ¢ok deneyler ve etkinliklerle
desteklendigi gorillmektedir. Ayrica yardimci ders kitaplarinda ise daha ¢ok konuya yonelik goktan
secmeli sorulara yer verilmistir. Okul kitaplarinda iinitelerin deneyler ve etkinliklerle desteklenerek
anlatilmaya calisilmasi genel olarak yerinde bir uygulama olarak goriilmiistiir. Ancak her iinitenin
deneyler ve etkinliklere uygun olmadigi, bunun yam sira daha ¢ok 6grencinin diisiinme yetenegini ve
ogrendiklerini gergek yasamla iligkilendirilmesi gerektigi diistiniilmektedir.

2- Okul kitaplart ve yardimer ders kitaplarindan elde edilen bilgiler 1s1§inda 5. Simif Fen Bilimleri Isik
ve Ses Unitesine ait kazanimlar konu ve kazamim sayisina gore dort gruba ayrilmustir. Isik ve Ses
iinitesine ait konularin kazanimlara gore dort gruba ayrilma nedenleri su sekildedir:

e Her kazanima daha detayli bir sekilde deginilme geregi duyulmasi,

e Birbiriyle iliskili olan kazanimlarin bir arada verilerek kavramlar arasindaki koordineli gegisin
kolay saglanabilmesine imkén verilmesi,

e Senaryolarin agik ve yalin bir sekilde 6grencilerin anlama kapasitelerine uygun sekilde kisa olarak
yazilmasinin daha uygun olacaginin disiiniilmesidir.

3- Kazanimlara gére hazirlanan senaryolarda giinliik yasamlarindan kesitler iceren ve ger¢ek yasam

durumlarina uygun problemler ortaya konularak 6grencilere verilmistir.

Hazirlanan senaryolar oncelikle dgrenciler gruplara ayrilmadan dagitilmistir. Daha sonra dgrencilerden kiigiik

gruplara ayrilarak verilen PDO senaryolarindaki problem durumlarmna uygun ¢oziim iiretmeleri istenmistir.




Bilim, Egitim, Sanat ve Teknoloji Dergisi (BEST Dergi)
Science, Education, Art and Technology Journal (SEAT Journal)

Cilt (Volume) 5, Sayi (Number) 1, 2021, Sayfa (Page) 1-24

Ogrenciler grup caligmasi yaparak, senaryolardaki problemleri grubunda yer alan arkadaslariyla tartisarak elde
ettikleri ¢oziimleri her senaryonun altinda yer alan bogluklara yazmalar1 séylenmistir. Bu iglemlerin tiimii

ogrencilere, 6grencilerin derslerine giren 6gretmenlerinin gozetimi ve kontrolii altinda yaptirilmistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirma sonucunda veriler ABT, FBTO ve PDO materyallerinin deney ve kontrol grubunda yer alan
dgrencilere uygulanmasiyla elde edilmistir. Ogrencilere uygulanan tiim materyal ve dokiimanlar toplanarak,

sonuglar bilgisayar ortamina uygun bilgi formatlarina doniistiiriilerek analizi yapilmak tizere aktarilmistir.

Akademik Basari Testinin Analizi

Ogrencilere arastirmada uygulanan dntest ve sontest olarak “Isik ve Ses” {initesi basar1 testi uygulanmustir.
Uygulanan akademik basari testinin degerlendirilmesi sirasinda 6grencilerin vermis oldugu cevabi dogru
sorulara (1), cevabi yanlig sorulara ve bos biraktiklar1 sorulara ise (0) puan verilmistir. Veriler bilgisayara
aktarilarak SPSS-13 programiyla bagimli gruplar (iligkili) t testi ve bagimsiz gruplar (iliskisiz) t testi yapilarak
analiz edilmistir. Verilerin anlamlilik diizeyi p >0.05 belirlenerek karsilagtirilmistir. Arastirmanin 6n (pilot)
¢aligmasi olarak uygulanan akademik basari testinde yer alan sorular Excel ortamina veriler girilerek testte yer
alan her bir soruya ait analizler yapilmakla beraber SRC (Siegle-Reliability-Calculator) programindan

yararlanilarak testin KR-20 giivenirlik katsayist hesaplanmustir.

Arastirmanin 6rneklemini olusturan deney ve kontrol gruplarina yapilan uygulamalardan elde edilen verilerin
analizinde parametrik veya non parametrik testlerden hangisinin kullanilacagina karar vermek i¢in normal
dagilim testi yapilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Sayisal 6l¢iimlerin analizlerinde test secilirken normal dagilima
uygunlugunun test edilmesi gerekmektedir (Basol, 2013). Normal dagilima sahip olan verilerin analizinde
kullanilan testler parametrik, normal dagilima sahip olmayan verilerin analizinde kullanilan testler ise non
parametrik testler olarak adlandirilmaktadir. Sencan (2005)’a gore normallik testleri dort faktdr agisindan
onemlidir. Bunlardan iicli giivenirlik analizleri, sonuncusu ise hipotez testleri i¢in gereklidir seklinde ifade
etmektedir (Sencan, 2005). Basol (2013)“a gore normal dagilim farkli gruplardan elde edilmis olan sonuglarin

kiyaslanabilmesini saglamaktadir (Basol, 2013).

Arastirmada ABT, FBTO agisindan deney ve kontrol gruplari arasinda farklarm olup olmadigii belirlemek
amaciyla bagimsiz t testi, her iki grubun kendi iglerinde Ontest ve sontestleri arasinda fark olup olmadigim
belirlemek amaciyla ise bagimlhi gruplar t testi uygulanmigtir. t-testi, iki aritmetik ortalama arasindaki farkin
anlamhiligini test etmede kullanilir (Biiyiikoztiirk, Sekercioglu & Cokluk, 2014). Ontest ve sontest sonucunda
deney ve kontrol gruplarindan elde edilen puanlarin ortalamalar1 ve puan dagilimlariin standart sapmalari

hesaplanmistir. Verilerin analizinde SPSS-13 programindan faydalanilmistir.
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Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum Olgeginin Analizi

Ince (2007) tarafindan gelistirilmis olan Fen Bilimleri Tutum Olgegi (Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi)
aragtirmanin ¢aligma grubunu olusturan deney ve kontrol gurubu Ogrencilerine Ontest ve sontest olarak
uygulanmistir (Ince, 2007). Bu olcegin yapisi, 3°lii likert seklinde, olumlu ve olumsuz ciimlelerden
olusmaktadir. Olgekte yer alan &grencilerin Fen Bilimleri dersine karsi gostermis olduklar1 olumlu tutumlar
“katiliyorum” (3), belirsiz tutumlar “kararsizim” (2), olumsuz tutumlar ise “katilmiyorum” (1), seklinde
numaralandirilmigtir. Olgegin puanlandiriimasinda ters puanlama yontemi de kullamlmistir. Yani olumsuz
tutumlar “katiliyorum” (1), belirsiz tutumlar “kararsizim” (2), olumlu tutumlar “katilmiyorum” (3) seklinde
numaralandirilmigtir. Bu veriler bilgisayara aktarilmig ve verilerin Cronbach alfa degeri SPSS-13 programi

yardimiyla analiz edilmistir.

Ercan (2004) alfa katsayisinin, Cronbach (1951) tarafindan gelistirilen, maddeler dogru-yanlis olacak sekilde
puanlanmadiginda, 1-3, 1-4, 1-5 gibi puanlandiginda kullanilmasi uygun olan bir i¢ tutarlik tahmin yontemi
oldugunu soylemektedir (Ercan & Kan, 2004). Erkus (2003) ise, eger ki test maddeleri 1-5 gibi c¢oklu
puanlaniyorsa Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisinin hesaplanmasi gerektigine vurgu yapmaktadir (Erkus,
2003). Tan ve Erdogan, Biiyilikdztiirk{in yaptig1 tanima yakin anlama gelen tanimlamalar yaparak Cronbach alfa
i¢ tutarlilik kat sayisimin 1’den 5’e¢ kadar ya da dogru/yanlis seklinde iki secenekli durumlar olmadiginda
kullanilmasi1 gorisiinde birlesmislerdir (Bademci, 2006). Bu 6lgekte de ¢aligmada yer alan akademik basari
testinde oldugu gibi verilerin normal dagilip dagilmadigint belirlemek amaciyla normal dagilim testi yapilmis

olup veriler p >0.05 anlamlilik diizeyinde karsilastirilmigtir.

Etik Kurul Adi, Onay Tarihi ve Sayis1

Bozok Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, 14/10/2016 ve 32 sayzli.

Bulgular

Bu ¢alismada PDO Yoénteminin Fen Bilimleri dersinde, dgrencilerin akademik basarilarina, Fen Bilimleri
dersine yonelik tutumlarina etkisinin olup olmadigi arastirilmistir. Yapilan ¢alisma sonucunda elde edilen tiim
verilere ve yorumlara, arastirmada belirlenen alt problemlerin siralama diizenine gore yer verilmistir. Sayisal
veriler sonucunda elde edilen nicel verilere yonelik yorumlarin ve bulgularin, arastirmanimn alt problemlerini
destekleyici nitelikte olup olmadiklar1 belirlenmeye ¢alisiimistir. Ogrencilerin testlerden aldiklari puanlar SPSS-

13 programiyla analiz edilmistir.

One-Sample Kolmogorov-Smirnov Testi ve Sonuglari

Arastirmada uygulamalar sonucunda elde edilen verilerin degerlendirilmesinde parametrik testler

uygulanabilmesi i¢in gerekli on sart olarak bu verilerin normal dagilim gostermesi gerekmektedir (Ercan & Kan,
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2004; Biyiikoztirk, Sekercioglu & Cokluk, 2014). Bu nedenle bu arastirmada elde edilen verilerin normal
dagilima uyup uymadigini kontrol etmek amaciyla akademik basari testi ve fen bilimleri dersine yonelik tutum
Olgeginin Ontest-sontest olarak uygulanmasindan elde edilen veriler One-Sample Kolmogorov-Smirnov testiyle
test edilmistir. Elde edilen verilerin normal dagilim gosterebilmesi i¢in One-Sample Kolmogorov-Smirnov Testi
sonucunun p degerlerinin anlamlilik seviyesinden biiylik ¢ikmasi gerekmektedir. Bu arastirmada anlamlilik

seviyesi 0,05 olarak kabul edilmistir.

Tablo 4’te goriildiigii lizere p degerlerinin, deney grubuna uygulanan veri toplama araclarmin tiim Ontest ve
sontest uygulamalarinda, aragtirmada Oonem seviyesinden biiyiik oldugu (p>0,05) goriilmektedir. Bu sonug
istatistikte, drneklemdeki ontest ve sontest verilerinin normal dagilima uygun oldugunu gostermektedir seklinde
ifade edilmektedir. Bu sonugtan yola ¢ikilarak arastirmada deney grubuna uygulanan testlerden elde edilen

verilerin degerlendirilmesinde parametrik testlerin kullanilabileceginin uygun olduguna karar verilmistir.

Tablo 4. Deney Grubuna Uygulanan Testlerin Normal Dagilima Uygunlugunu Gdsteren Veriler

Kisi Normal Kolmogorov- p
Test En Asir1 Farkhihiklar )
Sayis1  Degiskenler SmirnovZ  degeri
E X Ss  Mutlak Pozitif Negatif
>
0} ABT1 34 8,764 2,796 0,202 0,202 -0,112 1,177 0,125
>
% ABT2 34 11,147 2,548 0,163 0,163  -0,095 0,951 0,327
[a)
FBTO1 34 74,117 7,930 0,085 0,085 -0,082 0,498 0,965
FBTO2 34 83,852 5,726 0,216 0,142 -0,216 1,260 0,083

Tablo 5’te goriildiigii lizere p degerlerinin, kontrol grubuna uygulanan veri toplama araglarinin tiim Ontest ve
sontest uygulamalarinda, aragtirmada 6nem seviyesinden biiyikk oldugu (p>0,05) oldugu goriilmektedir. Bu
sonug istatistikte, orneklemdeki Ontest ve sontest verilerinin normal dagilima uygun oldugunu goéstermektedir
seklinde ifade edilmektedir. Bu sonugtan yola ¢ikilarak arastirmada kontrol grubuna uygulanan testlerden elde

edilen verilerin degerlendirilmesinde parametrik testlerin kullanilabileceginin uygun olduguna karar verilmistir.

Tablo 5. Kontrol Grubuna Uygulanan Testlerin Normal Dagilima Uygunlugunu Gosteren Veriler

Kisi Normal Kolmogorov- p
Test En Asir1 Farkhihklar )
Sayis1  Degiskenler Smirnov Z  degeri
3 X Ss  Mutlak Pozitif Negatif
>
o ABT1 34 8,470 3,202 0,133 0,133 -0,110 0,774 0,587
©
% ABT2 34 9,411 4,083 0,164 0151 -0,164 0,954 0,323
¥
FBTO1 34 70,529 7,576 0,147 0,102 -0,147 0,858 0,453
FBTO2 34 74,705 7,497 0150 0,105 -0,150 0,872 0,432
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Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Basar1 Diizeyi Ontest Puanlarina Gore Karsilastirilmasina

Yonelik Bulgular

Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu dgrencileri arasinda ontest akademik basari diizeyleri arasinda anlamli
bir farklilik olup olmadigi “Bagimsiz gruplar (iliskisiz) t Testi” ile hesaplanmis ve sonuglar Tablo 6’da

verilmistir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarmin Akademik Basar1 Diizeylerinin Ontest “Bagimsiz gruplar ({liskisiz) t

Testi” Analiz Sonuglar1

Test Grup N X Ss Sx sd t p
. Kontrol 34 8,470 3,145 0,539
Ontest 66 0,367 0,715
Deney 34 8,764 2,796 0,479

Tablo 6’ya bakildiginda t degerinin 0,294, p degerinin 0,715 olarak bulundugu goriilmektedir. Bulunan p degeri
0,05’ten biiyiik oldugundan (p>0,05; p=0,715>0,05), deney ve kontrol grubu akademik basar1 ontest puanlari
arasinda 0,05 O6nem seviyesinde anlamli bir farklilik olmadigi tespit edilmistir. Bu sonug arastirmaya
baslamadan 6nce deney ve kontrol gruplarinin ontest puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmamasi sartinin

saglandigini géstermektedir. Yani her iki grup birbirine denk denilebilir.

Deney Grubunun Akademik Bagari Diizeyi Ontest ve Sontest Puanlarimin Karsilastirimasina Yonelik

Bulgular

Bu ¢alismanin problem durumunun birinci alt problemine ait birinci alt maddede yer alan “Deney grubu
ogrencilerinin deneysel islem Oncesinde ve sonrasinda, akademik basari Ontest ve sontest puanlari arasinda
anlamli bir farklibk var mudir?” sorusuna cevap aranmugstir. PDO yaklasimimin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin deneysel islem 6ncesi ve sonrasinda, akademik basar1 6ntest ve sontest puanlar1 arasinda anlaml
bir farklilik olup olmadigini test etmek amaciyla elde edilen veriler, “Bagimli Gruplar (iliskili) t Testi” ile

hesaplanmis ve bulgular Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. Deney Grubunun Akademik Basar1 Diizeyi Ontest ve Sontest Puanlarina fliskin “Bagimli Gruplar
(iligkili) t Testi” Analiz Sonuglart

Grup Test N X Ss Sx sd t p
Deney Ontest 34 8,764 2,796 0,479
Grubu Sontest 34 11,147 2,548 0,437

33 -5,429 0,000

Tablo 7°de yer alan sonuglara gore t degeri -5,429 ve p degeri 0,000 olarak tespit edilmistir. Elde edilen p degeri
0,05’ten kiigiik oldugundan (p<0,05), deney grubu akademik basar1 testine ait dntest-sontest puanlar1 arasinda
sontest lehine 0,05 6nem seviyesinde anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglar deney grubunun

akademik basarisinin arttigini gostermektedir.
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Kontrol Grubunun Akademik Basart Diizeyi Ontest ve Sontest Puanlarimin Karsilastrilmasina Yonelik

Bulgular

Bu ¢alismanin problem durumunun birinci alt problemine ait ikinci alt maddede yer alan ‘“Kontrol grubu
ogrencilerinin deneysel islem Oncesinde ve sonrasinda, akademik basari Ontest ve sontest puanlart arasinda
anlamli bir farklilik var midir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu amacla Bagimli Gruplar t Testi yapilmis ve

bulgular Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8. Kontrol Grubunun Akademik Basar1 Diizeyi Ontest ve Sontest Puanlarina iliskin “Bagiml1 Gruplar
(iligkili) t Testi” Analiz Sonuglart

Grup Test N X Ss Sx sd t p
Kontrol ~ Ontest 34 8,470 3,202 0,549
33 -1,609 0,117
Grubu  Sontest 34 9,411 4,083 0,700

Tablo 8’de yer alan sonuglara gore t degeri -1,609 ve p degeri 0,117 olarak tespit edilmistir. Elde edilen p degeri
0,05%ten biiyiikk oldugundan (p>0,05), kontrol grubu akademik basari testi Ontest ve sontest puanlari arasinda

0,05 6nem seviyesinde anlamli farklilik olmadig: tespit edilmistir.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Bagari Diizeyi Sontest Puanlarimin Karsilastirilmasina Yonelik

Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt probleminde yer alan “Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencileri arasinda
uygulama sonrasi, akademik basar1 diizeyleri yoniinden anlamli bir fark var mudir?” problemi test etmek
amaciyla deney ve kontrol grubu 6grencilerine “Isik ve Ses” linitesine gore hazirlanan Akademik Basar1 Testi
uygulanmigtir. Deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu dgrencileri arasinda sontest akademik basari diizeyleri
acisindan anlaml bir fark olup olmadigini anlamak igin de “bagimsiz gruplar t testi” yapilmis ve sonuglar Tablo

9’da verilmistir.

Tablo 9. Deney ve Kontrol Gruplarmin Akademik Basar1 Diizeylerinin Sontest Puanlar1 Ortalamalar1 ve

“Bagimsiz (iliskisiz) t Testi” Analiz Sonuglar1

Test Grup N X Ss Sx sd t p
Kontrol 34 9,411 3,82785 0,65647
Sontest 66 -5,244 <0,001
Deney 34 11,147  3,17072 0,54377

Tablo 9 incelendiginde t degeri -5.244, p degeri <0,001 olarak bulundugu goriilmektedir. Elde edilen p degeri
0,05“ten kiiciikk oldugundan (p<0,05), deney ve kontrol grubu akademik basari testi sontest puanlari arasinda
0,05 onem seviyesinde deney grubu lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Akademik basari testinin
sontest uygulamasi sonucunda her iki grubunda ortalamalarinda artis gézlenmistir. Ancak bu artis PDO ydntemi

uygulanan deney grubunda daha fazla olmustur. Kontrol grubuna uygulanan geleneksel yontemin de
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ogrencilerin akademik basarilarinda artis sagladigi; fakat PDO yonteminin uygulandigi deney grubunda
meydana gelen artigin geleneksel yonteme gore daha fazla oldugu yoniinde yorumlanabilir. Sekil 1 deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari testlerine ait ontest-sontest puanlarinin aritmetik ortalamalarinin
karsilagtirilmasint gostermektedir. Sekil 1’de goriildiigii lizere, deney grubunun akademik basari testine ait
puanlarinin artis miktar: kontrol grubunun akademik basar1 testine ait puanlarinin artis miktarindan fazladir. Bu
sonug; PDO yoénteminin fen bilimleri dersi 151k ve ses iinitesinde kullanmilmasinin akademik basariyr artirmada

etkili oldugunu gostermektedir.

L6

14

12 -

Lo

B Akademik Basar:
Ontest

B Akademik Basar
Sontest

Basar1 Ontest-Sontest Puanlarinin

Aritmetik Ortalamalan

Deney Grubu Kontrol Grubu

Sekil 1. Deney ve Kontrol Gruplariin Akademik Bagar1 Ontest-Sontest Puanlarinin Aritmetik Ortalamalari

Fen Bilimleri Dersi Tutum Olgegine Ait Bulgular

Arastirmada deney grubuna uygulanan PDO ydnteminin dgrencilerin fen bilimleri dersine ydnelik tutumuna
etkisinin incelenmesi i¢in deney ve kontrol gruplarina uygulanan fen bilimleri tutum Slgegine ait Ontest ve
sontest uygulamalarindan elde edilen bulgular istatistiksel olarak degerlendirilerek tablolastirilmig, bu

tablolardan faydalanilarak veriler yorumlanmistir.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Tutum Olgegi Ontest Puanlarina Gore Karsilastindlmasina Yonelik Bulgular
PDO yaklagimmin uygulandigi deney grubu dgrencileri ile geleneksel yontemin kullamldigi kontrol grubu
ogrencileri arasinda tutum &lgegi dntest puanlari agisindan anlamli bir fark olup olmadig: “bagimsiz gruplar igin

t testi” ile hesaplanmig ve sonuglar Tablo 10’°da verilmistir.

Tablo 10. Deney ve Kontrol Gruplarinin Tutum Olgegi Ontest Toplam Puanlarinin “Bagimsiz (iliskisiz) t Testi”

Analiz Sonuglari

Test Grup N X Ss Sx sd t p
. Kontrol 34 70,529 7,576 1,299
Ontest 66 1,908 0,061
Deney 34 74,117 7,930 1,360
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Tablo 10°da goriildiigii iizere t degeri 1,908, p degeri 0.061 olarak bulunmustur. Elde edilen p degeri 0,05%ten
biiylik oldugundan (p>0,05), deney ve kontrol grubu fen bilimleri tutum &lgegi 6ntest puanlari arasinda 0,05
onem seviyesinde anlamlt bir farklilik olmadig tespit edilmistir. Bu sonug arastirmaya baglamadan 6nce deney
ve kontrol gruplarinin Ontest puanlart arasinda anlamli bir farklilik olmamasi sartinin saglandiginm

gostermektedir. Yani her iki grup birbirine denk denilebilir.

Deney Grubunun Tutum Olgegi Ontest ve Sontest Puanlarinin Karsilastirilmasina Yénelik Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problem durumunun birinci alt maddesinde yer alan “Deney grubu O6grencilerinin
uygulama Oncesi ve sonrasinda, Fen Bilimleri dersine karsi tutumlari dntest ve sontest puanlari arasinda anlamlt
bir farklihk var midir?” sorusunun cevabi bulunmaya calisilmistir. PDO yaklasimimin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin deneysel islem 6ncesi ve sonrasinda, tutum 6l¢egi Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir

farklilik olup olmadigr “Bagimli Gruplar i¢in t Testi” ile hesaplanmis ve sonuglar Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Deney Grubunun Tutum Olgegi Ontest ve Sontest Toplam Puanlarima iliskin “Bagimli Gruplar t

Testi” Analiz Sonuglar1

Grup Test N X Ss Sx sd t p
Ontest 34 74,117 7,930 1,360

Deney 33 -6,712 0,000
Sontest 34 83,852 5,726 0,982

Tablo 11°deki sonuglara gore t degeri -6,712 ve p degeri <0,001 olarak tespit edilmistir. Elde edilen p degeri
0,05’ten kiigiik oldugundan (p<0,05), deney grubu fen bilimleri tutum Olcegine ait Ontest-sontest puanlari
arasinda sontest lehine 0,05 énem seviyesinde anlaml1 bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglar PDO

yonteminin deney grubunun fen bilimleri dersine yonelik tutumunda artis sagladigini gostermektedir.

Kontrol Grubunun Tutum Olgegi Ontest ve Sontest Puanlarimin Karsilastirdmasina Yonelik Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt probleminin ikinci alt maddesi olan “Kontrol grubu &grencilerinin uygulama dncesi ve
sonrasinda, Fen Bilimleri dersine karsi tutumlar1 dntest ve sontest puanlart arasinda anlamli bir farklilik var
midir?” sorusuna cevap bulmaya c¢alisilmistir. Geleneksel 0grenme yonteminin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin geleneksel 6grenme dncesi ve sonrasinda, tutum Slgegi dntest ve sontest puanlar1 arasinda anlaml
bir farklilik olup olmadigini test etmek amaciyla elde edilen veriler, “Bagimli Gruplar t Testi” ile hesaplanmig

ve bulgular Tablo 12°de gosterilmistir.

Tablo 12. Kontrol Grubunun Tutum Olgegi Ontest ve Sontest Puanlarina Iliskin “Bagiml Gruplar (liskili) t

Testi” Analiz Sonuglari

Grup Test N X Ss Sx sd t p
Ontest 34 70,529 7,576 1,299
Kontrol 33 -3,903 0,000
Sontest 34 74,705 7,497 1,285
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Tablo 12 incelendiginde t degerinin 3,903 ve p degerinin <0,001 olarak bulundugu goriilmektedir. Elde edilen p
degeri 0,05“ten kiigiik oldugundan (p<0,05), kontrol grubu fen bilimleri tutum o6lgegine ait Ontest-sontest
puanlari arasinda sontest lehine 0,05 6nem seviyesinde anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglar

geleneksel yontemin kontrol grubunun fen bilimleri dersine yonelik tutumunda artig sagladigini gostermektedir.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Tutum Olcegi Sontest Puanlarinin Karsilastiridmasina Yonelik Bulgular

Arastirmanin ikinci alt probleminde yer alan “Deney grubu 6grencileri ile geleneksel 6gretim ydntemlerinin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencileri arasinda Fen Bilimleri dersine karst tutumlari arasinda anlamli bir fark var
midir?” sorusuna yamit aranmaya ¢ahisiimistir. PDO yaklasiminin uygulandigi deney grubu dgrencileri ile
geleneksel yontemin kullanildigr kontrol grubu 6grencileri arasinda tutum &lgegi sontest puanlart agisindan
anlamli bir fark olup olmadigi “bagimsiz gruplar igin t testi” ile hesaplanmis ve sonuglar Tablo 13’de

verilmistir.

Tablo 13. Deney ve Kontrol gruplarmin Tutum Olgegi Sontest Toplam Puanlarinin “Bagimsiz (iliskisiz) t Testi”

Analiz Sonuglari

Test Grup N X Ss Sx sd t p
Kontrol 34 74,705 7,497 1,285
Sontest 66 5,653 0,000
Deney 34 83,852 5,726 0,982

Tablo 13 incelendiginde t degeri 5,653, p degeri <0,001 olarak tespit edilmistir. Elde edilen bu deger 0,05’ten
kiigiik oldugundan (p<0,05), deney ve kontrol grubu fen bilimleri tutum 6l¢egi sontest puanlari arasinda 0,05
onem seviyesinde deney grubu lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Fen bilimleri tutum 6lgegi sontest
uygulamasi1 sonucunda her iki grubunda ortalamalarinda artis gdzlenmistir. Ancak bu artis PDO yoéntemi
uygulanan deney grubunda daha fazla olmustur. Kontrol grubuna uygulanan gelencksel yontemin de
ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarinda artis sagladigi; fakat bu durum PDO ydnteminin

uygulandigi deney grubunda meydana gelen artigin daha fazla oldugu seklinde yorumlanabilir.

85

80 -

75 1
B Fen Bilimleri Tutum

70 Ontest

EFen Bilimleri Tutum

Sontest
65 -+

Tutum Ontest-Sontest Puanlarimn
Aritmetik Ortalamalarn

60

Deney Grubu Kontrol Grubu

Sekil 2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Fen Bilimleri Tutum Olgegi Ontest-Sontest Puanlariin

Aritmetik Ortalamalari
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Sekil 2 deney ve kontrol grubu &grencilerinin fen bilimleri tutum olgegi Ontest-sontest puanlarinin aritmetik
ortalamalarinin karsilastirilmasini gostermektedir. Sekil 2’de goriildiigi iizere, deney grubunun fen bilimleri
tutum puanlarinin artis miktari kontrol grubunun fen bilimleri tutum puanlarinin artis miktarindan fazladir. Bu
sonug; PDO yonteminin fen bilimleri dersi 151k ve ses iinitesinde kullamlmasinin 6grencilerin fen bilimleri

dersine yonelik tutumlarinin artmasinda etkili oldugunu géstermektedir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Deney grubu 6grencilerine ait deneysel islem Oncesi ve sonrasinda, akademik basari Ontest (Ontest puanlari
ortalamasi 8.764) ve sontest (sontest puanlart ortalamasi 11.147) puanlari arasinda anlamli bir farklilik
bulunmaktadir (t(33) = -5.429 p<0.05). Buna gére PDO yontemi akademik basariyr arttirmada etkili bir
yontemdir denilebilir. Literatiirde bu calismada elde edilen sonugla paralellik gdsteren ¢aligmalara rastlamak
miimkiindiir. Korucu (2007), ortaokul 7. Simflara yonelik “Maddenin I¢ Yapisina Yolculuk” iinitesini ele alarak
PDO’niin Isbirlikli dgrenmeyle birlikte kullanildiginda deney grubu &grencilerinin akademik basarilarinda
anlamli diizeyde artis sagladigini tespit etmistir. Benzer sekilde Celik (2010)’in 6. siif 6grencilerine yonelik
“Madde ve Is1” iinitesinde PDO’niin &grencilerin akademik basarilarina etkisini incelemek iizere yaptigi
calismada da deney grubu lehine akademik basarinmn arttign bulgusuna rastlanmustir. PDO’niin Fen bilimleri
derslerinde 6grencilerin akademik basarilarinin belirlenmesine yonelik olarak yapilan diger birgok g¢aligma
sonuglar1 da yapilan bu c¢alismanin sonucuyla paralellik gdstermektedir (Deveci, 2002; Alper, 2003; Yaman,
2003; Tavukcu, 2006; Araz, 2007; Cmar, 2007; Korucu, 2007, Sifoglu, 2007; Yurd, 2007; Kanli, 2008; Arslan,
2009; Inel, 2009; Akbulut, 2010; Celik, 2010; Uygun, 2010; Yildiz, 2010; Eren, 2011; Giirlen, 2011; Hacioglu,
2011; Yildirim, 2011; Biyiikdokumaci, 2012; Arslan Turan, 2014; Ayaz, 2015). Fen bilimleri derslerinden
farkl1 derslere yonelik olarak PDO ile 6grenmenin uygulandig1 gesitli arastirmalarin sonuglari da derslerde PDO
yonteminin 6grencilerin akademik basarilarini artirdigi yoniindedir. Cantiirk Giinhan(2006), 7. Sinifta okuyan
46 dgrenciyle matematik dersinde gergeklestirdigi PDO niin &grencilerin akademik basar1 diizeylerindeki artisi
incelemek amaciyla yaptig1 calismasinda deney grubuna uygulanan PDO yénteminin dgrencilerin basarilarinda
artis sagladigini tespit etmistir. Ozgen ve Pesen (2007), 9. Simif lise dgrencilerine yonelik matematik dersine ait
fonksiyon konusunun dgretiminde PDO*niin akademik basariyr arttirmadaki etkisini incelemek amaciyla bir
calisma yapmuslardir. Yaptiklari calisma sonucunda PDO’niin matematik dersinde fonksiyon konusunun
dgrenilmesinde deney grubu lehine akademik basariy1 arttirdigim tespit etmislerdir. PDO"niin fen bilimleri dersi
disindaki derslerde uygulanmasinin dgrencilerin akademik basarilarinin belirlenmesine yonelik olarak yapilan
diger calisma sonuclar1 da yapilan bu ¢alismanin sonucuyla paralellik gostermektedir (Aksoy, 2004; Baysal,
2005; Demirdren, 2005; Senocak, 2005; Uslu, 2006; Kocak, 2008; Ozgen, 2008; Unal, 2008; Alagdz, 2009;
Cantiirk Giinhan, 2009; Kartal Tagoglu, 2009; Salgam, 2009; Korkmaz, 2010; Kusdemir, 2010; Demir, 2011;
Sahin, 2011; Tozo, 2011; Kagcar, 2012; Demirer, 2015; Sayin, 2015). Ayrica PDO yontemi ile 151k ve ses
Unitesinin dgretilmesinin amaglandigt bu c¢aligmada &grencilere soyut olan kavramlarin somutlastirilarak
Ogretilmesinin etkili oldugu sonucu gorilmektedir. Zira bu yonde yapilan caligmalar da soyut kavramlarin
somutlagtirilarak verilmesi yoniinde goriis belirtmektedirler (Benli, 2010; Kaya, 2010; Ozeken, 2011; Ayglin,
2015; Durukan, 2015; Hacioglu, 2015).
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Kontrol grubuna ait 6grencilerin deneysel islem Oncesi ve sonrasina ait, akademik basar1 dntest (6ntest puanlari
ortalamas1 8.470) ve sontest (sontest puanlar ortalamasi 9.411) puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig:
tespit edilmistir (t(33) = -1.609 p>0.05). Ogrencilerin 6ntest ve sontest puan ortalamalarinda artis gdzlenmistir.
Ancak bu artis anlamli diizeyde olmadigindan dolay:1 geleneksel yontemin akademik basariy: arttirmada etkili
bir yontem olmadig1 sdylenebilir. Bu ¢alismaya konu olan PDO ile ilgili yapilan birgok ¢aligmanin neticeleri de
geleneksel yontemin 6grencilerin akademik basarilarinda anlamli 6l¢iide artis saglamadigr yoniindedir (Alper,

2003; Tavukcu, 2006; Kanli, 2008; Kumas, 2008; Akbulut, 2010; Celik, 2010; Hacioglu, 2011).

Deney grubunda yer alan dgrenciler ile geleneksel dgretim yonteminin uygulandigi kontrol gurubu 6grencileri
arasinda deneysel uygulamalar oncesinde yapilan Fen Bilimleri dersine karsi tutumlari arasinda anlamli bir
farklilik oldugu tespit edilmistir. Deney grubu 6grencilerinin uygulama Oncesi ve sonrasinda, Fen Bilimleri
dersine kars1 tutumlari 6ntest (Ontest puanlari ortalamast 74.117) ve sontest (sontest puanlari ortalamasi 83.852)
puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu gorillmektedir (t(33) =-6.712 p<0,05). Kontrol grubu
ogrencilerinin uygulama Oncesi ve sonrasinda, Fen Bilimleri dersine karsi tutumlar1 ontest (ontest puanlari
ortalamasi 70.529) ve sontest (sontest puanlari ortalamasi1 74.705) puanlar1 arasinda bir anlamli farklilik oldugu
goriilmektedir (t(33) = -3.903 p<0.05).Ancak deney grubunun tutum 6lgegi puanlarindaki artis miktar1 kontrol
grubunun tutum Ol¢egi puanlarindaki artis miktarindan belirgin bir sekilde fazla oldugu goriilmektedir. Bu
sonuca gore deney grubunda bulunan dgrencilere uygulanan PDO yénteminin dgrencilerin fen bilimleri dersine
yonelik tutumlarinda anlamli dl¢lide bir farklilik meydana getirdigi sdylenebilir. Tavukcu (2006), yar1 deneysel
bir calisma yaparak 79 Ogrenciyle fen dersine ait genetik konusunda PDO’niin &grencilerin derse karst
tutumlarini incelemeye calismustir. Elde ettigi netice sonucunda PDO uygulanan deney grubundaki égrencilerin
geleneksel yontem uygulanan kontrol grubundaki 6grencilere gore fen dersine karsi tutumlarinda anlamli artig
oldugu yoniindedir. Literatiirdeki diger bir¢ok ¢alismanin sonuglart da bu ¢aligmayla paralellik gostermekte ve
geleneksel yontemin &grencilerin fen bilimleri dersine kargi tutumlarinda anlamli 6lglide artis saglamadigi
yoniindedir. (Karakus, 2006; Tavukcu, 2006; Akmoglu & Ozkardes Tandogan, 2007; Araz, 2007; Iseri
Gokmen, 2008; Kumas, 2008; Inel, 2009; Cetin, 2011; Giirlen, 2011; Sezen Vekli, 2012).

Oneriler

Bu ¢alismanin sonucunda elde edilen bulgulara gére su oneriler gelistirilmistir:

e Fen bilimleri dersi Isik ve Ses iinitesinin dgretilmesinde Ogrencilerin akademik basarilarinin
arttirlmasinda PDO yonteminden yararlanilabilir,

e Opgrencilerden daha verimli sonuglar alabilmek igin PDO y&nteminin uygulanma &ncesinde
ogrencilere, PDO ile ilgili ézellikler ve PDO senaryolarinda yer alan problemlerin ¢dziimiinde
izleyecekleri yollar daha kapsamli anlatilabilir ve kavramalar1 saglanabilir,

e Senaryolarin hazirlanmasi, uygulamasi yapilacak olan simif diizeyine ve ele alian konunun belirlenen
miifredat kazamimlarina uygun olarak hazirlanmasi i¢in daha fazla dzen gosterilebilir. Ozellikle
senaryolarin giinliik hayatta karsilagilabilecek problemleri igermesine daha da dikkat edilebilir,

e PDO’niin egitim kurumlarinda Ogretmenler tarafindan derslerde &grencilere uygulanabilirligini
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arttirmak icin, dgretmenlere PDO hakkinda hizmet ici egitimler verilebilir,

e PDO’niin uygulama basamaklarinda ogretmenlerin karsilasabilecegi sikintilar ve sorunlar tespit
edilerek ¢oziime kavusturulmasi saglanabilir,

e PDO’de kullanilacak dokiiman ve materyallerin hazirlanmasinda diger brang dgretmenleriyle kolektif
bir ¢alisma yapilabilir. Bunun sonucunda PDO’de kullanilacak dokiiman ve materyaller igerik
acisindan daha da zenginlestirilebilir,

e Egitim kurumlarinda okulun ve sinifin fiziksel sartlariin PDO igin elverisli hale getirilerek hem
PDO’niin etkisi daha acik bir sekilde goriilmesi saglanabilir, hem de oOgrencilerin PDO ile
ogrenmeleri zevkli ve eglenceli hale doniistiiriilebilir,

e Egitim kurumlarmin farkli kademelerinde &grenim gormekte olan 6grencilerin seviyeleri dikkate
alinarak hazirlanacak senaryolarin igerigi 6grenciler agisindan daha kullaniglt hale getirilebilir,

o Ogrencilerin simif icinde dikte edilmeden ve baski altina alinmadan aktif bir sekilde PDO ydnteminin
uygulanmasinda kendisini géstermesine firsat verecek ders ortami olusturulabilir,

e PDO yonteminin her diizeyde okul ve dgrenci sartlarina uygunlugu elbette ki diisiiniillemez. Ancak bu
faktor goz Oniinde bulundurularak gerek fiziki sartlarin yetersizligi gerekse 6grencilerin sosyal ve
ekonomik diizeylerinin farkliliklar1 gdz oniine almarak kismen de olsa PDO yontemi ile derslerin
islenmesi saglanabilir,

e PDO yonteminin Fen Bilimleri dersinde sik¢a kullanilan bir yontem olmasini saglamak amaciyla
MEB tarafindan miifredat degisikligi ve ders saati diizenlemeleri yapilabilir. Yapilacak bu
diizenlemeler hem Ogretmenin isini kolaylastiracak hem de O&grencilerin aktif bir 6grenme

gerceklesmesini saglayan PD(O’den faydalanmasina firsat verecektir.

Not

Bu ¢aligma birinci yazarin, ikinci yazar damismanliginda tamamlanan yiiksek lisans ¢aligmasinin bir bolimiini
icermektedir. 12.Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi (UFBMEK), 2016 konferansinda sozlii

bildiri olarak sunulmustur.
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Kavram Karikatiirlerinin Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarin Organik
Kimyadaki Kavramsal Anlamalar: Uzerindeki Etkililigi

Gulten Sendur, Yelda Sapa, Nur Giirer, Birol Ataseven

Makale Bilgisi Oz
Makale Tarihi Alkoller konusunun organik kimyadaki pek ¢ok konu ile iliskili olmasi, bu konunun
o . organik kimyada 6nemli bir yere sahip olmasini saglamistir. Bu ¢alismada, kavram
Gonderim Tarihi: karikatiiriine dayali 6gretimin, 6gretmen adaylarinm alkoller ile ilgili sahip olduklar
12 Kasim 2019 . . . C .
alternatif kavramlar1 gidermedeki etkisinin arastirilmasi amaclanmistir. Bu amag
Kabul Tarihi: dogrultusunda, yari-deneysel desen olarak yiiriitiilen ¢aligma, Tiirkiye’deki bir fen
25 Mays 2020 egitimi anabilim dalinda Ogrenim goéren Ogretmen adaylari ile yiriitiilmiistiir.

Anahtar Kelimeler

Alkol
Kavram karikatiirii
Organik kimya

Fen bilgisi 06gretmen

aday1

Caligmada, bir sinif rastgele olarak deney grubu (N = 38), digeri ise kontrol (N = 42)
grubu olarak secilmistir. Her iki gruba 6n ve son-test olarak Alkol Kavram Testi
(AKT) uygulanmistir. Deney grubunda, alkoller konusu kavram karikatiiriine dayali
ogretim ile islenirken, kontrol grubunda geleneksel Ogretim uygulanmistir.
Arastirma sonuglari, On-test puanlarina gore deney ve kontrol gruplar arasinda
anlamli bir fark bulunmadigini; ancak son-test puanlarinda deney grubunu lehine
anlamli bir farkin oldugu gdstermistir. Sonug olarak, kavram karikatiiriine dayali
Ogretimin, fen bilgisi dgretmen adaylarinin istenen kavramsal anlama diizeyine
ulagmalarinda geleneksel 6gretimden daha etkili oldugu belirlenmistir.
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The fact that the topic of alcohols is related to many topics in organic chemistry has
enabled this subject to have an important place in organic chemistry. This study
aimed at analyzing the effect of concept cartoon-based teaching on eliminating the
alternative conceptions pre-service teachers have about alcohols. Toward this aim,
the study, based on a quasi-experimental design, was conducted with pre-service
science teachers studying in science education department in Turkey. In the study,
one class was randomly selected as the experimental group (N=38), the other as a
control (N=42). Both groups were administered Alcohol Concept Test (ACT) as a
pre- and post-test. While the concept cartoon-based teaching was implemented in the
experimental group, traditional teaching was followed in the control group. The
results of the research revealed no significant difference between the groups
according to the pre-test scores, but a significant difference favoring the
experimental group was noted in the post-test scores. It was consequently found that
concept cartoon-based teaching was more effective than traditional teaching in the
desired level of conceptual understanding.
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Introduction

Organic chemistry is a course required not only in chemistry, chemical engineering or chemistry education
programs, but also in the undergraduate curriculums of a diversity of disciplines such as science, biology
education, biochemistry, pharmacy, and nanotechnology (Cruz Ramirez-de Allenano & Towns, 2014).
Understanding something about organic chemistry is important for learning about different disciplines, because
many of them involve studying organic molecules. When considered in this light, it is clear that the
understanding undergraduate students gain in their organic chemistry courses will also affect their
understanding in other related courses (Szu, Nandagopal, Shavelson et al.,2011). Because of this, it is of great
importance that teaching techniques designed to contribute to the ability of especially undergraduate students to
improve their understanding of the concepts of organic chemistry are implemented and the effectiveness of such

techniques is explored.

Research on teaching organic chemistry has indicated that students at varying levels perceive this course to be a
difficult one and that many find it hard to understand some of its concepts and for this reason have alternative
conceptions in their minds (Ratcliffe, 2002; Flynn, 2015; O'Dwyer & Childs, 2017). It is reported that the main
reasons for the difficulty experienced with organic chemistry are that organic molecular reactivity is dependent
upon many variables, symbolic representations are frequently used, and these representations are not completely
understood (Duffy, 2006; Ferguson& Bodner, 2008; Grove, Cooper & Rush, 2012; Cruz Ramirez-de Allenano
and Towns, 2014). In fact, Anderson and Bodner (2008) have reported that in the face of these difficulties in
organic chemistry, students tend to memorize without completely understanding the rules or principles of basic
concepts and consequently are led to make mistakes in their applications. In this context, teaching techniques
that will contribute to helping students understand organic chemistry content and allow them to learn

meaningfully have a major job to fulfill.

One of the methods may be used in attaining learning goals of students is concept cartoons. Concept cartoons
are drawn materials that are offered to students to encourage them to engage in active thinking, whet their
curiosity, and help them to generate and discuss ideas (Long & Marson, 2003). Concept cartoons are widely
used in education to uncover students’ notions, determine their alternative conceptions, attain conceptual change
and support their efforts to learn meaningfully (Naylor & Keogh, 2013). Gafoor & Vevaremmal (2013) have
stated that many concepts in chemistry are abstract and students have difficulty learning new concepts,
suggesting that concept cartoons are an effective means of helping students overcome their learning difficulties.
According to researchers, concept cartoons can easily draw the attention of students to concepts in chemistry,
leading them into participating in class discussions and providing teachers with important information on the
level of understanding that the students have reached. In fact, there are many articles in the literature that assert
that the use of concept cartoons has a positive impact on eliminating alternative conceptions (Keogh & Naylor,
1999; Stephenson, & Warwick, 2002; Kabapinar, 2005).

On the other hand, when studies in chemistry education were investigated, it was determined that some of this
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research is limited to primary or secondary school-level topics such as the structure and properties of matter,
changes in state, atom radius, covalent bonds, chemistry and energy, buffer solution (Kabapinar, 2005;
Ozyalgin-Oskay &Efil, 2016; Kusumaningrum, Ashadi & Indriyanti, 2018; Say & Ozmen, 2018; Karakirik &
Kabapmar, 2019). It can also be seen that there is a group of articles that assert that concept cartoons have
remained a part of teaching approaches such as context-based learning, argumentation, laboratory activities,
conceptual change text (Sahin & Cepni, 2011; Ozmen, Demircioglu, Burhan et. al, 2012; Steininger, 2013;
Ultay, 2015). Considering this perspective, it is clear that concept cartoon-based teaching particularly needs to
be implemented and its effectiveness assessed in Organic Chemistry, where students are conceptually

challenged and there is a concentration in their minds of alternative conceptions.

The topic of alcohols that is a part of the organic chemistry course content has become a central part of organic
chemistry as these substances contribute to the synthesis and reactions of organic molecules of functional
groups such as aldehydes, ketones, ether and carboxylic acids. Because of this, the alternative concepts that
students may have about the properties of alcohols, their reactions and products, can cause them to feel
challenged in related subjects, both conceptually and also in forming meaningful associations. In fact, in studies
conducted on alcohols, it has been shown that students have difficulty with conceptualizing topics and exhibit
many alternative conceptions (Hassan, Hill & Reid , 2004; Chiu ; 2007, Potgietera & Davidowitz , 2011; Sendur
& Toprak, 2013). This holds true and is of vital importance not only for secondary school students but also for
teacher candidates in the areas of science and chemistry. Thus, when the content of the General Chemistry-4
course in which the research was conducted is examined, it is seen that the subject of alcohols is important part

of this course

Although Education Faculties in Turkey have adopted a renewed undergraduate science education program in
the academic year 2018-2019 limiting the content of Organic Chemistry, the topic of alcohols still remains in
the General Chemistry 111 course. At the same time, as the topic of alcohols is a multidisciplinary subject related
especially to biological systems, it is clear that pre-service teachers planning to be science teachers need to have
a meaningful grasp of the concepts related to alcohols. On the other hand, a review of the field literature
indicates that only few studies have been conducted on the matter of improving pre-service teachers’ conceptual
understanding of alcohols (Seving, 2008; Ratniyom, Boonphadung & Unnanantn, 2016).These studies are
narrowly framed since they treat the topic of alcohols together with other classes of organic molecules. Because
of this, it can be said that there is a need for studies focused on improving pre-service teachers’ conceptual

understanding of the properties of alcohol content, their nomenclature, and their reactions and synthesis.

Another weakness of the studies in the literature is that while a variety of teaching methods, techniques and
approaches such as concept mapping and context-based learning have been covered, there is no mention of a
concept cartoon-based teaching technique (Karsh & Yigit, 2015;D6nmez-Usta& Ultay, 2016; Hanson, 2017).
When considering the matter from this perspective, it is believed that this study will make an important
contribution to the literature in its attempt to explore how and to what degree pre-service science teachers can

improve their levels of conceptual understanding and eliminate their alternative conceptions of alcohols through
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the use of concept cartoons as well as in its aim of determining the effectiveness of this method. The study may
also contribute to raising awareness among science and chemistry teachers as well as students about what kind

of alternative conceptions are rampant and how a concept cartoon-based teaching program can be implemented.

Aim of the Study and Sub-problems

In the light of previous researches, the aim of this study was to analyze the effect of concept cartoon-based
teaching on eliminating the alternative conceptions pre-service teachers have about alcohols and on developing
their conceptual understanding. Toward this aim, answers were sought to the following sub-problems:

1) Is there a significant difference between the pre-test scores of the experimental and control group?

2) Is there a significant difference between the post-test scores of the experimental and control group?

3) How effective concept cartoon-based teaching compared to the traditional teaching in achieving

conceptual change?

Method

The study was conducted by quasi-experimental design using a pre-test-post-test with control group. This type
of design is appropriate for situations where the participants cannot be randomly assigned to experimental and
control groups but the experimental methods or treatments can be randomly assigned to groups (Hinkle et al.,
1998; Gravetter & Wallnau, 2000). Accordingly, one of the classes in this study was randomly chosen as the
experimental group (n=38), another as a control group (n=42). The experimental group followed the lessons on
the basis of concept cartoons while traditional teaching was applied to the control group. This study took place
in General Chemistry-1V Courses offered to pre-service science students. General Chemistry-1V was a one-
semester compulsory course which includes the concepts of Organic Chemistry. This course is instructed in two

lecture sessions per week. The study were completed in 4 weeks.

Participants

The participants in the study comprised 80 pre-service teachers who were enrolled in the 2nd-year classes of the
Science Education Department of a state university in Turkey during the spring term of the 2015-2016 academic
year. All of the pre-service teachers had voluntarily consented to participating. The ages of the teacher
candidates were in the range of 20-22 and most came from middle-income families. At the same time, all of the
pre-service teachers had similar backgrounds, as could be discerned from their admittance into the department

via the university entrance exams.

Data Collection Instrument

The Alcohol Concept Test (ACT) was used in the study as a data collection instrument. Consisting of 16

multiple-choice questions, the ACT was developed by Sendur and Toprak (2013) to determine the level of
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understanding of pre-service teachers and their alternative conceptions. Each choice calls for a response and a
reason for the response. The choices on the test were set up in accordance with the categories of “sound
understanding, partial understanding with alternative conceptions, and alternative conceptions.” Abraham et al.
(1992), Calik (2005) and Unal et al. (2010) used similar categories, containing the following:
* Sound understanding (SU): This involves responses and explanations that are scientifically accepted as
true.
* Partial understanding with alternative conceptions (PUAC): This involves responses and explanations
that are scientifically accepted as true but are not actually correct.
 Alternative Conceptions (AC): This involves responses and explanations that are not completely

accepted as scientifically true.

All of the questions contain one choice that represents sound understanding (the right answer), one that
represents partial understanding with alternative conceptions (as a distractor), and three alternative conceptions
(as distractors). At the end of the pilot testing, the reliability coefficient (Cronbach’s alpha) was calculated as
0.74. The question content of the ACT is shown in Table 1. All of the data in this study were collected in the
Turkish language and translated into English by the first researcher.

Table 1. The Question Content of the ACT

Question Content

Question 1 General properties of alcohols

Question 2 Nomenclature of alcohols

Question 3 Conditions for being alcohol

Question 4 Physical properties of alcohols (solubility)
Question 5 Structural isomers of alcohols

Question 6 Physical properties of alcohols (solubility)
Question 7 Reactions of alcohols (reactions with sodium)
Question 8 Synthesis of alcohols ( reduction of ketone)
Question 9 Reactions of alcohols (oxidation reactions)
Question 10 Synthesis of alcohols (reduction of carboxylic acid)
Question 11 Reactions of alcohols (reactions with Lucas reagent)
Question 12 Reactions of alcohols (oxidation reactions)
Question 13 Synthesis of alcohols ( from alkyl halides)
Question 14 Classification of alcohols

Question 15 Physical properties of alcohols (boiling point)
Question 16 Reactions of alcohols (dehydration of alcohol)

One of the questions on the ACT can be seen in Figure 1. ACT was administered simultaneously to the
experimental and control groups 2 weeks before the start of the instruction on alcohols in order to determine the

prior knowledge and alternative conceptions of the pre-service teachers. The same test was also administered,
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this time as a post-test, 2 weeks following the completion of the instruction in both groups. There were 6 weeks
between the administration of the ACT as a pre-test and as a post-test. This period is considered enough time to

ensure that pre-service teachers have forgotten the questions (Yiiriik, 2007).

(" )

I: 3-methyl-2-butanol
II: 3-methyl-1-butanol
III: 2-methyl-2-butanol

Which of the statements below is true about the reaction of these compounds with metallic
sodium?

A) *Each of the three compounds enters into a reaction with metallic sodium and sodium
alkoxide forms with H> gas because all alcohols produce this reaction

B) Each of the three compounds enters into a reaction with metallic sodium and sodium
alkoxide forms with H2 gas because only five/six-carbons alcohols produce this reaction.
C)Only the 1 compound enters into a reaction with metallic sodium and sodium alkoxide
forms with H» gas because only secondary alcohols produce this reaction.

D) Only the 2°¢ compound enters into a reaction with metallic sodium and sodium alkoxide
forms with H» gas because only primary alcohols produce this reaction.

E) Only the 37 compound enters into a reaction with metallic sodium and sodium alkoxide

forms with H> gas because only tertiary alcohols produce this reaction.

K *Correct Answer )

Figure 1. One of the Questions on the ACT

Treatment

The implementation of the study was conducted in the Spring term of the academic year 2015-2016. Two weeks
after the simultaneous administration to both the experimental and control groups of the pre-tests, the lessons
were presented to the experimental group in the form of concept cartoon-based teaching and to the control group
as traditional teaching. The lessons were completed in 4 weeks (2 class hours a week) in both the experimental

and control groups; the same instructor taught the lessons in both groups.

Preparation of the Concept Cartoons

The alternative conceptions appearing in the literature were considered in the preparation of the concept cartons
about alcohols, and 11 worksheets were drawn up. Various organic chemistry textbooks were employed in the
preparation of the concept cartoons to ensure priorities and content validity (Solomons, 1988; McMurry, 1995;
Fessenden & Fessenden, 1998; Atkins & Carey, 2002). Subsequently, the alternative conceptions mentioned in
studies in the literature conducted on the subject of alcohols were identified (Hassan, Hill & Reid, 2004; Chiu,

2007; Potgietera & Davidowitz, 2011; Sendur & Toprak, 2013) and the concept cartoons were drawn up to
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show both these alternative conceptions and the scientifically correct thoughts the students had in their minds.

The concept cartoons were drawn up containing at least 3 that were given names and on the worksheets
appeared the question, “Whose thought do you think is right? Mark the box you think is right with v.” and a
blank space under the words, “Why do you think so?”. All of the characters in the concept cartoons represent
students. In the last stage, the concept cartoons were given to two experts in organic chemistry who were asked
to provide their views. The cartoons were given their final form after revisions were made accordingly. The
concept cartoons were administered as a pilot study to 15 pre-service teachers who had studied the topic of
alcohols but were outside of the sample group. The concept cartoons and their contents, as shown in Table 2,
were handed out to these pre-service teachers and the concept cartoon shown in Figure 2 was provided to the

experimental group.

"Reaction of alcohol with mef:

Primary, secondary and tertiary
alcohols react with metallic sodium.

Only tertiary alcohols

react with metallic sodi“'“/\
Banu n

Only secondary
alcohols react with
metallic sodium.

Whose thought do you think is right? Mark the box you think is right with v/

Banu Buse Merve

Why do you think so?

Figure 2. Example of the Concept Cartoons Used in the Study
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Table 2. Concept Cartoons and Their Content

Concept Cartoon Content

Concept Cartoon-1 Conditions for being alcohol

Concept Cartoon-2 Classification of alcohols

Concept Cartoon-3 Nomenclature of alcohols

Concept Cartoon-4 Physical properties of alcohols (boiling point)

Concept Cartoon-5 Physical properties of alcohols (solubility)

Concept Cartoon-6 Reactions of alcohols (dehydration)

Concept Cartoon-7 Reactions of alcohols (reactions with Lucas
reagent)

Concept Cartoon-8 Reactions of alcohols(with Metallic sodium)

Concept Cartoon-9 Reactions of alcohols (oxidation reactions)

Concept Cartoon-10 Synthesis of alcohols (reduction reactions)

Concept Cartoon-11 Synthesis of alcohols (from alkyl halides)

Concept Carton-Based Teaching

During this time, groups of 5-6 individuals were formed and the concept cartoons were discussed first
individually and then in the form of a group discussion. What was aimed in this process was to first of all
activate the individuals own prior knowledge and then to encourage them to open up their thoughts to their
peers. After this group participation, the group was asked to share their thoughts in the classroom setting. At this
point, the instructor made note of the scientifically correct and incorrect thoughts of the groups as the
individuals expressed their ideas. For example, some of the groups were able to correctly state that primary,
secondary and tertiary alcohols would react with metallic sodium. Some groups however said that only
secondary or only tertiary alcohols reacted with metallic sodium. This process helped the pre-service teachers
both to activate their prior knowledge and also to expose their alternative conceptions, allowing them to become
aware of the knowledge they were lacking. Following this, the instructor (first author) explained which of the
answers was scientifically correct and also pointed to the alternative conceptions the pre-service teachers had

expressed.

At this stage, the pre-service teachers were nudged into becoming unhappy with the extent of their knowledge.
Following this, worksheets containing explanations about the scientific knowledge on the subject were
distributed to the pre-service teachers. These worksheets clarified why the alternative conceptions the pre-
service teachers harbored were wrong and expounded on this with scientific information and examples. The aim
of this stage of the implementation was to ensure that the pre-service teachers believed in the intelligibility and
plausibility of scientific knowledge. In the last stage of attaining fruitfulness, different examples were given to
give the pre-service teachers practice in learning about the concepts and reactions related to alcohols, which was
supported with classroom discussion. Here, the aim was to instill in the pre-service teachers the belief in the

usefulness of new knowledge.
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Traditional Teaching

Traditional teaching was conducted with the method of lecturing, supported by questions and answers and
classroom discussion. In this process, the instructor started off by first introducing the topic to the pre-service
teachers and then using the blackboard to explain basic concepts and reactions. The pre-service teachers listened
to the lesson, took notes and asked questions about the parts they did not understand. The instructor asked the
pre-service teachers various questions about the topic and, after giving them sufficient time to work on the
answers, either worked out the problem on the blackboard or asked one of the teacher candidates to do so. The
control group worked on the content of the topic of alcohols in the same order as the experimental group and the
instruction was completed in 4 weeks. In both the experimental and control groups, the content of the topic of
alcohols was the same, and the same examples were given, the same questions asked. Content treatment, by
weeks:

Week 1: General Properties of Alcohols, Classification of Alcohols

Week 2: Nomenclature of Alcohols, Alcohol Isomers

Week 3: Chemical Properties of Alcohols

Week 4: Synthesis of Alcohols

Data Analysis

In the analysis of the ACT, the total scores of the pre-service teachers on the pre-test and post-test were
calculated by assigning 1 point to the Sound Understanding (SU) category, and 0 points to the Partial
Understanding with Alternative Conceptions (PUAC) and Alternative Conceptions (AC) categories. The
maximum score possible that the pre-service teachers could achieve is 16. The reason the PUAC category is
given a score of 0 is because although the pre-service teachers have provided correct answers in this category,
their explanations are scientifically incorrect, which makes their responses scientifically unacceptable
(Cakmakci & Aydogdu, 2011). Similarly, the AC category is also assigned 0 points since the pre-service teacher
here too has provided a scientifically unacceptable answer and explanation. The SPSS 15.0 program was used
in the statistical analysis of the ACT data and the first step was to find out whether the data showed normal
distribution. According to the Kolmogorov-Smirnov and Shapiro-Wilks test results, the data did not show
normal distribution so the Mann Whitney U test was employed to compare the pre- and post-test scores of the
experimental and control groups. The change in the pre-service teachers’ responses to the ACT questions by
category was evaluated in both the experimental and control groups and percentages were calculated (Table 5
and Table 6). Lastly, in order to clearly set forth the conceptual change displayed by both groups, the
percentages of alternative conceptions found in the pre- and post-tests were determined and the differences

between these were defined as the percentage of conceptual change (Table 7).

The percentage of conceptual change was classified by effectiveness. A percentage of conceptual change greater
than 15% was labeled as “major”, while a percentage of conceptual change between 15% and 10% was labeled

as “limited”; a percentage of conceptual change smaller than 10% was labeled “minor”. If conceptual change
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was not determined as relating to the alternative conception, it was labeled “no”. Similar classification was used
by Sendur and Toprak (2013); Yakmaci-Guzel, (2013). In addition, if the percentage of alternative conceptions

on the post-test was greater than on the pre-test, this was defined as a negative change.

Results

The results of the Mann-Whitney-U in Table 3 show that there was no significant difference between the pre-
test scores of the experimental and control groups (U=775.500; p>.05). This indicates that the mean ranks of the
experimental and control groups prior to the instruction were close to each other. In other words, the prior

knowledge of the experimental and control groups was similar.

Table 3. Mann Whitney U Results of Pre-test

Group N Mean Rank Sum of Ranks Mann Z Sig.
Whitney U

Experimental 38 39.91 1516.50 775.500 -220 .826

Control 42 41.04 1723.50

As can be understood from the results in Table 4, there is a significant difference between the post-test scores of
the pre-service teachers in the experimental and control groups (U=193.500; p<.05). The results of the analysis
indicate that when the mean ranks of the experimental and control groups after the instruction are compared,
there is a difference in favor of the experimental group. This means that in the two groups that had no
difference between them on the pre-tests, the pre-service teachers in the experimental group displayed
significantly better acquisition of scientific concepts after the experimental instruction, compared to the pre-
service teachers in the control group. These findings are consistent with respect to the studies indicating the
effect of concept cartons in students' understanding of chemistry concepts (Say & Ozmen, 2018; Karakirik &

Kabapinar, 2019).

Table 4. Mann Whitney U Results of Post-test

Group N Mean Rank Sum of Ranks Mann- 4 Sig.
Whitney U

Experimental 38 56.30 2139.50 193.500 -5.840 .000

Control 42 26.20 1100.50

In order to find out how the responses of the experimental and control group pre-service teachers on the ACT
were distributed by categories, the percentages of all the questions on the pre- and post-test were calculated for
the SU, PUAC, AC and NR categories. Table 5 displays the percentages of responses given by the experimental
group on the pre- and post-tests according to category. A look into Table 5 shows that the experimental group
achieved an increase in their sound understanding percentage on all the questions in the post-test and, except for

questions 11 and 13, the percentage for sound understanding on all the questions was over 50%. When the
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questions were examined in terms of their content, it was found that question 11 was associated with alcohol
reactions with Lucas reagent and question 13 with the subject of alcohol synthesis from alkyl halides. This
finding indicates that concept cartoon-based teaching contributed to the pre-service teachers’ improved sound

understanding of the topic of alcohols but that all of the content did not achieve the same level of improvement.

It can be seen from Table 5 that the change in the AC category of the experimental group’s pre- and post-tests
pointed to a lower percentage in all the questions on the post-test for this category compared to the pre-test.
Also, some of the questions on the post-test yielded a considerably low AC percentage (2.6%) while some
questions (Q. 7, 10, 11 and 13) displayed a rate of over 20%. When these questions (Q. 7, 10, 11 and 13) were
evaluated in terms of content, it was seen that alcohol reactions with sodium and Lucas reagent derived from
alcohol synthesis from carboxylic acids and alkyl halides. This outcome shows that the concept cartoon-based
teaching was effective is achieving conceptual change but that it was not easy for all of the alternative

conceptions to be replaced by scientific ones.

Table 5. Percentage of Responses of Pre-service Teachers in the Experimental Group

Experimental Group

Pre-test Post-test

Question SU(%) PUAC(%) AC(%) NR(%) SU(%) PUAC(%)AC(%)  NR(%)
1 50.0 2.6 42.1 5.3 78.9 2.6 7.9 10.5
2 52.6 18.4 21.1 7.9 68.4 15.8 5.3 10.5
3 31.6 7.9 44.7 15.8 86.8 5.3 7.9 0

4 18.4 5.3 52.6 23.7 55.3 10.5 18.4 15.8
5 36.9 5.3 31.6 26.3 65.8 5.3 10.5 18.4
6 10.5 28.9 34.2 26.3 71.1 10.5 13.2 5.3
7 13.2 7.9 52.6 26.3 57.9 5.3 316 5.3
8 13.2 2.6 60.5 23.7 68.4 10.5 15.8 5.3
9 28.9 13.2 31.6 26.3 89.5 2.6 7.9 0

10 10.5 7.9 44.7 36.9 68.4 5.3 23.7 2.6
11 13.2 2.6 55.3 28.9 44.7 13.2 26.3 15.8
12 23.7 21.1 31.6 23.7 84,2 10.5 2.6 2.6
13 7.9 13.2 52.6 26.3 47.4 7.9 31.6 13.2
14 7.9 31.6 34.2 26.3 65.8 10.5 13.2 10.5
15 18.4 23.7 15.8 42.1 73.7 18.4 7.9 0

16 13.2 5.3 36.9 44.7 73.7 5.3 18.4 2.6

As in the experimental group, the percentage of the responses of the pre-service teachers in the control group to
the questions on the pre- and post-tests in the categories was calculated; this is shown in Table 6. Table 6 shows

that the percentages in the SU category on the post-test of the control group were higher compared to the pre-
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test. This indicates that the pre-service teachers in the control group achieved an increase in their conceptual
understanding of alcohols. When the responses of the control group are analyzed on the basis of the questions
on the post-test, it can be seen that in Q’s 4, 7, 8, 9, 10, 11, 13 and 16, the percentage in the SU category was
below 50%. When this is compared with the post-test results of the experimental group, a different result can be
seen-the percentage in 6 questions (Q’s 4, 7, 8, 9, 10 and 16) in the SU category is below 50%. When these
questions are examined on the basis of content, it is seen that the subject matter is the solubility of alcohols,
alcohol reactions (oxidation, dehydration, and reactions with sodium) and synthesis of alcohol (reduction of
ketones and carboxylic acids). This indicates that the traditional method of teaching offered to the control group
was not as effective in developing the pre-service teachers’ conceptual understanding as the concept cartoon-

based teaching offered to the experimental group, especially in the context of alcohol reactions and synthesis of

alcohol.
Table 6. Percentage of Responses of Pre-service Teachers in the Control Group
Control Group
Pre-Test Post-Test
Question  SU(%) PUAC(%) AC(%) NR(%) SU(%)  PUAC(%) AC(%) NR(%)
1 28,6 4.8 64.3 24 78.6 7.1 143 0
2 50.0 23.8 23.8 24 52.4 26.2 21.4 0
3 4.8 16.7 69.1 9.5 52.4 16.7 23.8 7.1
4 38.1 7.1 42.9 11.9 47.6 11.9 35.7 4.8
5 28.6 24 61.9 7.1 50.0 24 35.7 11.9
6 19.1 26.2 333 21.4 59.5 11.9 23.8 4.8
7 9.5 48 61.9 2338 40.5 9.5 47.6 2.4
8 23.8 24 71.4 24 42.9 7.1 50.0 0
9 28.6 9.5 23.8 38.1 47.6 7.1 429 2.4
10 11.9 4.8 45.2 38.1 45.2 11.9 42.9 0
11 4.8 9.5 66.7 191 333 16.7 42.9 7.1
12 26.2 9.5 38.1 26.2 66.7 143 16.7 24
13 4.8 23.8 40.5 30.9 11.9 143 69.1 4.8
14 23.8 28.6 30.9 16.7 50.0 9.5 30.9 9.5
15 333 9.5 23.8 333 50.0 16.7 2338 9.5
16 14.3 7.1 35.7 42.9 40.5 23.8 28.6 7.1

An examination of the percentages in the AC category in Table 6 shows that the percentages corresponding to
Q’s 9 and 13 on the post-test were higher than on the pre-test. In other words, in the control group, there were
rises in the number of alternative conceptions in the control group about alcohol oxidation (Q.9) and synthesis
of alcohol from alkyl halides (Q.13) after the traditional teaching. At the same time, there were no changes in
the control group in the percentages in the AC category on the pre-test and post-test in the two questions (Q’s

14, 15) on the classification of alcohols and alcohols’ physical property of boiling point. All of this indicates
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that the traditional teaching in the control group was not as effective as the concept cartoon-based teaching
applied to the experimental group, and in fact that there was a rise in alternative conceptions after the
instruction. To more clearly compare the level of understanding of the experimental and control groups on the

pre- and post-tests, the percentages in the SU and AC categories have been displayed in Figures 2 and 3.
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When Figure 2 is examined, it can be seen that on the pre-test, the experimental group was at a higher level in 8
questions (1, 2, 3,5, 7, 9, 11 and 13) than the control group in the SU category but on the post-test, the situation
turned in favor of the experimental group in all questions. In other words, in the experimental group, where
concept cartoons were used in the instruction, it can be said that the participants were more successful in
achieving the desired level of understanding of the basic concepts, reactions and synthesis in the subject of
alcohols. It can be seen in Figure 3, which shows the percentages in the AC categories on the pre- and post-tests
of both the experimental and control groups, that on the pre-test, the percentages in this category in six questions
(4, 6,9, 13, 14 and 16) were higher in the experimental group’ compared to the control. In the post-test, it was
found that the percentages in the AC category in all the questions were higher in the control group compared to
the experimental group. This shows that the concept cartoon-based instruction applied to the experimental group

was more successful in eliminating the alternative conceptions of the pre-service science teachers when
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In the light of the third sub-problem, in order to set forth the conceptual change in the experimental and control
groups, the pre-service teachers’ alternative conceptions on the pre- and post-test have been displayed in Table
7. Table 7 at the same time offers a conceptual change (CC) percentage for each alternative conception
determined. In the study, it was determined that pre-service teachers had several alternative conceptions related
to alcohol. Here, we present 30 of these alternative conceptions as examples. The percentages were above 7%

(above 3 in terms of frequency) on the experimental or control groups’ pre-test.

Table 7. Percentages of Pre-service Teachers’ Alternative Conceptions(AC) in Pre-test and Post- test

Que.  Alternative Conceptions Experimental Group Control Group
Pre- Post- CC Effect. Pre- Post- CC Effect.
test test test  test

Q-1 All mono alcohols are 21.1 2.6 +18.5 Maj. 333 71 +26.2 Maj.
represented  with  the
molecular formula
CoHons2O.

Q-1 Only ethers can be 15.8 2.6 +13.2 Lim. 23.8 4.8 +19.0 Maj.

represented  with  the

molecular formula
CnH2n+20-
Q-2 If C=C in the carbon 13.2 2.6 +10.6 Lim. 143 95 +4.8 Min.

chain, priority is not in the
-OH group but in the C=C
bond and the
nomenclature is done
according to the alkene.
Q-3 To call a molecule as 18.4 5.3 +13.1 Lim. 35.7 143 +21.4 Maj.
alcohol, this molecule
should not include =
bond
Q-3 The cyclic molecules are  13.2 0.0 +13.2 Lim. 23.8 438 +19.0 Maj.
not  characteristic  of
alcohol
Q-3 To call a molecule as 13.2 2.6 +10.6 Lim. 95 438 +4.7 Min.
alcohol, it is enough that
hydroxyl group (-OH) is
attached to a carbon

atom in the molecule.

Que.  Alternative Conceptions  Experimental Group Control Group
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Pre- Post- CC Effect. Pre- Post- CC Effect.

test test test  test

Q-4 An increase in the 42.1 13.2  +28.9 Maj. 38.1 30.9 +7.2 Min.
number of C increases
alcohol’s  solubility in
water.

Q-5 All alcohols are 211 53 +15.8 Maj. 357 238 +11.9 Lim.
structural isomers with
ethers.

Q-5 Only trialcohols are 7.9 5.3 +2.6 Min. 95 438 +4.7 Min.
structural isomers with
ethers.

Q-5 Only  dialcohos are 2.6 0.0 +2.6  Min. 16.7 7.1 +9.6 Min.
structural isomers with
ethers.

Q-6 Branched-chain and 26.3 7.9 +18.4 Maj. 28.6 214 +7.2 Min.
straight-chain  alcohols
which they have the
same number of carbon
atoms has the same
solubility in water.

Q-7 Only primary alcohols 28.9 158  +13.1 Lim. 33.3 28.6 +4.7 Min.
react with  metallic
sodium

Q-7 Only secondary alcohols 13.2 10.5 +2.7 Min. 19.0 95 +9.5 Min.
react with  metallic
sodium

Q-7 Only tertiary alcohols 105 5.3 +5.2  Min. 95 95 0.0 No
react with  metallic
sodium

Q-8 Reduction of ketones 23.7 5.3 +18.4 Maj. 28.6 19.0 +9.6 Min.
results in formation of
primary alcohols

Q-8 Reduction of ketones 21.1 5.3 +15.8 Maj. 16.7 95 +7.2 Min.
results in formation of
tertiary alcohols.

Q-8 Ketones cannot be 15.8 5.3 +10.5 Lim. 26.2 214 +4.8 Min.
reduced.

Que.  Alternative Conceptions Experimental Group Control Group
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Pre- Post- CC Effect. Pre- Post- CC Effect.

test test test  test

Q-9 Cyclohexanol molecules 26.3 2.6 +23.7 Maj. 214 333 -11.9 Neg.
cannot be  oxidized
because they are cyclic
molecules.

Q-10  Secondary alcohols form 158 5.3 +10.5 Lim. 19.0 19.0 0.0 No
with a two-step reduction
of carboxylic acids.

Q-10  Tertiary alcohols form 15.8 7.9 +7.9 min. 119 119 0.0 No
with a two-step reduction
of carboxylic acids.

Q-10  Ethers form with a two- 13.2 10.5 +2.7  min. 143 119 +2.4 Min.
step reduction of
carboxylic acids.

Q-11  Primary alcohols react 36.8 15.8 +21.0 Maj. 35.7 23.8 +11.9 Lim.
the fastest with Lucas
reagent

Q-11  Secondary alcohols react 15.8 105 +53  Min. 28.6 19.0 +9.6 Min.

the fastest with Lucas

reagent

Q-12  Secondary alcohols do 23.7 26 +21.1 Maj. 23.8 95 +14.3 Lim.
not oxidize.

Q-12  Tertiary alcohol 7.9 - +7.9 Min. 119 7.1 +4.8 Min.
oxidation  results in
ketones.

Q-13 In the reaction of 1- 26.3 13.2  +13.1 Lim. 26.2 35.7 -9.5 Neg.
bromopropane with

diluted strong bases, the
major product is

propene, which is an

alkene.
Q-13 In the reaction of 1- 237 13.2  +10.5 Lim. 143 26.2 -11.9 Neg.
bromopropane with

diluted strong bases, the
major product is
propyne, which is an
alkyne.

Que.  Alternative Conceptions  Experimental Group Control Group
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Pre- Post- CC Effect. Pre- Post- CC Effect.

test test test  test

Q-14  For an alcohol to have 28.9 105 +18.4 Maj. 28.6 26.2 +2.4 Min.
the properties of primary
alcohol, a hydrogen atom
must be attached to the C
atom of the hydroxyl
group to which it

belongs.

Q-15 A monoalcohol, 10.5 2.6 +7.9 Min. 143 11.9 +2.4 Min.
dialcohol and the boiling
point of ether are equal
to one another because
they have the same
number of carbons.
Q-16  When dehydration 28.9 13.2 +15.7 Maj. 309 19.0 +11.9 Lim.
occurs in 2 moles of
ethyl alcohol in the
presence H,SO, at 140
°C, ethene molecules are
generated as the

major product.

*Effect. = Effectiveness

It can be seen from an examination of the alternative conceptions in Table 7 that there were major conceptual
changes in 11 alternative conceptions in the experimental group; there were 10 limited changes and 9 minor
changes. On the other hand, the control group displayed major and limited conceptual changes in 4 alternative
conceptions; the change was minor in 16 alternative conceptions. One striking point to note in the conceptual
change in the control group was that the change was negative. In other words, in the control group, an increase
was seen on the post-test in 3 alternative conceptions compared to the pre-test and this was a negative change.
Also in the control group, no conceptual change was seen in 3 alternative conceptions. All of these findings
show that the concept cartoon-based instruction applied to the experimental group was more successful than
traditional teaching in terms of replacing the alternative conceptions of the pre-service science teachers with
scientific conceptions about the topic of alcohols. Moreover, the fact that some of the alternative conceptions in
the control group had not gone through conceptual change and that there was even an increase in these
alternative conceptions clearly shows that this method was not as effective in achieving conceptual change as
concept cartoon-based instruction. Indeed, other studies in the literature also state that not only is the desired

level of conceptual change not achieved after traditional teaching, but there is an increase in alternative
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conceptions (Bodner, 1991; Westhrook & Marek, 1991; Hesse &Anderson, 1992; Kaya, 2007; Hsu, 2008).

When the alternative conceptions on the basis of the questions are examined in Table 7, it can be seen that in
Q.1 about the molecular formula of alcohol, both the experimental group and the control group displayed a
decrease in alternative conceptions compared to the pre-test. In fact, the experimental and control groups both
achieved a major conceptual change in the alternative conception “all mono alcohols are represented with the
molecular formula C,H,,.,O”. On the post-test, however, a look into the percentages for this alternative
conception shows that the percentage in the experimental group (2.6%) was lower than in the control group
(7.1%). The percentage for the alternative conception “only ethers can be represented with the molecular
formula C,H,,.+,0” for the same question exhibited a fall in the post-test in the experimental and control groups
compared to the pre-test; the conceptual change was on a major level in the control group but on a minor level in
the experimental group. When the percentages of these alternative conceptions on the post-test were examined,
it was seen that the percentage (2.6%) in the experimental group was lower than in the control group. All of
these findings lead to the conclusion that both traditional teaching and concept cartoon-based teaching are

similarly productive in achieving conceptual change about the molecular formula of alcohols.

The alternative conception “If C=C in the carbon chain, priority is not in the -OH group but in the C=C bond and the
nomenclature is done according to the alkene” exhibited percentages close to one another in the experimental and
control groups on the pre-test but the experimental group’s percentage fell to 2.6% on the post-test, showing a
limited level of conceptual change. In the control group, the percentage of this alternative conception on the
post-test was 9.5%, which represented a minimum level of conceptual change. The higher percentage of
conceptual change in the experimental group compared to the control as well as the lower alternative conception
percentage on the post-test indicates that the concept cartoons drawn on the subject of nomenclature of alcohols

was more successful than traditional teaching.

In the third question of the concept on the conditions for being alcohol, three alternative conceptions appeared in the
pre-test in both the experimental and control groups. The alternative conception “to call a molecule as alcohol, this
molecule should not include © bond” displayed a rate of 5.3% on the post-test in the experimental group and of 14.3%
in the control. The alternative conception “to call a molecule as alcohol, it is enough that hydroxyl group (- OH) is
attached to a carbon atom in the molecule” meanwhile showed a percentage of 2.6% on the post-test in the
experimental group and of 4.8% in the control group. The alternative conception “the cyclic molecules are not
characteristic of alcohol” was not encountered on the post-test in the experimental group but appeared at a rate of
4.8% in the control group. However, much the conceptual change rate was higher in the control group for the two
alternative conceptions, their percentage on the post-test was lower in the experimental group and in fact, no alternative
conception was seen in the experimental group on the post-test. These findings show that traditional teaching and
concept cartoon-based teaching have a similar effect on eliminating alternative conceptions regarding the conditions for

being alcohol.

The second question on the solubility of alcohol in water on the concept test revealed two alternative conceptions in Q’s
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4 and 6. One of these was the alternative conception “an increase in the number of C increases alcohol’s solubility in
water” which revealed a higher percentage in the experimental group on the pre-test and the exactly opposite situation
in the case of the post-test. At the same time, the conceptual change achieved in this alternative conception in the
experimental group was major while the change remained at a minimum level in the control group. Another alternative
conception related to this subject, “branched-chain and straight-chain alcohols which they have the same number
of carbon atoms has the same solubility in water” displayed a post-test percentage in the experimental group that
was lower than in the control group. The level of conceptual change achieved was major in the experimental group and
minimum in the control group. These results indicate that in the topic of the solubility of alcohol in water, the concept
cartoon-based instruction applied to the experimental group was much more successful than traditional teaching in

eliminating alternative conceptions.

In the 5th question on structural isomers, three alternative conceptions were found in both the experimental and
control groups. The alternative conception “all alcohols are structural isomers with ethers.” may have
originated from the pre-service teachers’ acceptance of all monoalcohols as structural isomers of ethers. This
subject in particular is one of the lessons that is emphasized in secondary school chemistry courses. The
generalization of this statement by the pre-service teachers may have caused them to disregard the example of
methyl alcohol. This also indicates that it was not easy for the pre-service teachers to replace their alternative
conceptions with scientific ones and traditional teaching made it even harder. Indeed, while this alternative
conception had been adopted by the high percentage of 23.8% of the pre-service teachers in the control group on
the post-test, this rate was 5.8% in the experimental group. The fact that the post-test percentage in the
experimental group regarding the other two alternative conceptions about structural isomers was lower than in

the control group supported this premise.

When the alternative conceptions in Table 7 are examined, it can be seen that the most prominent differences
between the experimental and control groups were in Q’s 7, 8, 9, 10.... about alcohol reactions and synthesis of
alcohols. For example, the reactions of alcohols to metallic sodium (Q.7) was a topic that revealed alternative
conceptions in the experimental and control groups and both the level of conceptual change and the percentage
on the post-test displayed a result that favored the experimental group. Among these, particularly the percentage
for the alternative conception “only tertiary alcohols react with metallic sodium” showed no change in the pre-
and post-tests of the control group, meaning there was no conceptual change. This indicates first that it was not
easy for the pre-service teachers to make a change in their prior knowledge and secondly, that traditional

teaching was not very effective in replacing alternative conceptions with scientific knowledge.

In connection with the reduction reaction, which is an alcohol reaction, it was observed that the alternative
conception “cyclohexanol molecules cannot be oxidized because they are cyclic molecules.” (Q.9) exhibited
percentages close to each other in both the experimental and control groups. The reason the pre-service teachers
harbored this alternative conception was because they remembered from secondary school that examples of
alcohol reactions were usually straight chains and so they generalized this knowledge. In the post-tests however,

while a pronounced fall was seen in the percentage of this alternative conception in the experimental group, the
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opposite was true in the control group and an increased percentage was seen. Thus, negative change was
observed in the control group. In Q.12 of the concept test about alcohol oxidation, the alternative conceptions of
“secondary alcohols do not oxidize” and “tertiary alcohol oxidation results in ketones” were noted. A
comparison of the percentage of these alternative conceptions on the post-tests with the rate of conceptual

change revealed that there was a more positive change in the experimental group.

Another alcohol reaction, the reaction with Lucas reagent, was referred to in a large percentage in both the
experimental and control groups on the pre-test as the “primary alcohols react the fastest with Lucas reagent”
alternative conception. That the pre-service teachers had this alternative conception showed that they did not
know enough about reaction mechanisms and types of reactions. Also, the second meaning of “primary” in
Turkish, “first,” may have caused the pre-service teachers to believe that primary alcohol was the type of
alcohol that showed the fastest reaction. Indeed, Wellington and Osborne (2001) found that confusion in
language was an obstacle to students' conceptual change. It can be seen from Table 7 when the percentage of
this alternative conception on the post-test is examined that this rate was 2.6% in the experimental group and
9.5% in the control group. At the same time, the percentages of the alternative conception “secondary alcohols

react the fastest with Lucas reagent” was 13.2% in the experimental group and 21.4% in the control group.

The question on alcohol reaction acid catalyzed dehydration and the product of ether (Q.16) elicited the
alternative conception “when dehydration occurs in 2 moles of ethyl alcohol in the presence H,SO,4 at 140°C,
ethene molecules are generated as the major product” in both the experimental and control groups on the pre-
test, it was found. This finding shows that the pre-service teachers confused synthesis of ether and alkene. At the
same time, this alternative conception is important in that it shows that the pre-service teachers did not pay
attention to the conditions for a reaction. In the post-tests, both groups had a lesser number of alternative
conceptions but the conceptual change in the experimental group was on a major level while the control group
only showed a limited level of conceptual change. Furthermore, the percentage of this alternative conception in
the experimental group was lower than in the control group. This outcome indicates that in the context of this
reaction, as in other reactions of alcohols, the concept cartoon-based instruction was more effective in achieving
a replacement of alternative conceptions with scientific knowledge. In connection with the synthesis of alcohols,
a look into the alternative conceptions that appeared in Q.8 of the concept test, shows that there was a more
positive change in the experimental group. Indeed, in all of the alternative conceptions, namely, “reduction of
ketones results in formation of primary alcohols,” “reduction of ketones results in formation of tertiary
alcohols,” and “ketones cannot be reduced,” the percentage of conceptual change was higher in the

experimental group and also lower in the post-test compared to the control group.

In Q.10 on the synthesis of alcohols, there were striking differences between the experimental and control
groups. In this question, the alternative conceptions “secondary alcohols form with a two-step reduction of
carboxylic acids” and “tertiary alcohols form with a two-step reduction of carboxylic acids” showed a decrease
on the post-test in the experimental group while in the control group, no change was seen and no conceptual

change took place. In connection with another type of alcohol synthesis treated in Q.13, alcohol synthesis from
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alkyl halides, it was observed that the pre-service teachers in both the experimental and control groups displayed
high percentages (26.2% and 26.3%) of the alternative conception of “in the reaction of 1-bromopropane with
diluted strong bases, the major product is propene, which is an alkene.” This showed that the pre-service
teachers mixed up two reactions that were in competition with each other—elimination and substitution. They
were unable to completely differentiate when an alkene and when an alcohol product would appear in these two
different reaction mechanisms.

It can be seen in Table 7 that the post-test findings showed pronounced differences between the experimental
and control groups. In the experimental group, the percentage of this alternative conception had fallen to 13.2%,
while in the control group there had been an increase, reaching 35.7%. A similar situation could be seen in the
alternative conception “in the reaction of 1-bromopropane with diluted strong bases, the major product is
propyne, which is an alkyne.” While on the pre-test, the experimental group had a higher percentage of this
alternative conception, the post-test shown that this percentage had decreased in the experimental group but had
shown a tendency to rise in the control group. In short, the control group displayed a negative change in two
alternative conceptions following the instruction. All of these findings indicate that the instruction applied to the
experimental and control groups produce different effects in achieving conceptual change in the subject of
alcohol synthesis among the pre-service teachers and that in comparison to traditional teaching, concept cartoon-

based teaching was more effective in this context.

The question that revealed a pronounced effect on conceptual change of the type of instruction applied to the
experimental and control groups was Q.14 on the concept test. It was seen that this question regarding the classification
of alcohols displayed percentages close to those found for the alternative conception “for an alcohol to have the
properties of primary alcohol, a hydrogen atom must be attached to the C atom of the hydroxyl group to which it
belongs” (28.9% and 28.6%). In the post-tests, it was seen that this percentage in the experimental group fell sharply,
and conceptual change was at a major level. In the control group, the percentage of alternative conceptions on the post-

test was lower than on the pre-test but this was not a striking fall; conceptual change remained limited at a minor level.

Q.15 on the concept test having to do with the alcohol property of boiling point showed a percentage for the alternative
conception “a monoalcohol, dialcohol and the boiling point of ether are equal to one another because they have
the same number of carbons.” that was less on the post-test compared to the pre-test in both the experimental and
control groups and each group experienced conceptual change at a minor level. When the post-test percentages for this
alternative conception were compared in both the experimental and control groups, it was seen that the experimental

group displayed a lower percentage.

Discussion and Conclusion

This study aimed at exploring the effect of concept cartoon-based teaching on the conceptual understanding of pre-

service science teachers regarding the subject of alcohols. It was found that concept cartoon-based teaching was much

more effective than traditional teaching in ensuring the learning of scientific concept and eliminating alternative
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conceptions. Indeed, while there was no significant difference between the experimental and control groups according
to their pre-test scores, the significant difference appearing on the post-test in favor of the experimental group supports
our conclusion. Moreover, when the level of understanding of the pre-service teachers in the experimental and control
groups on the pre- and post-test was examined, it was observed that percentage of sound understanding(SU) of the
experimental group on all of the questions in the post-test was higher than in the control group, and that the percentage
of alternative conceptions was also low, which indicated that concept cartoon-based teaching was more effective in
helping pre-service teachers reach the desired level of conceptual understanding. These results are consistent with the
findings of other studies in the literature (Stephenson & Warwick, 2002; Kabapinar, 2005)

One of the important findings in the study was that concept cartoon-based teaching was more effective than traditional
teaching in achieving conceptual change. On the other hand, concept cartoon-based teaching did not have the same
effect on eliminating all the alternative conceptions the pre-service teachers had regarding the topic of alcohols. For
example, the question on the molecular formula, a part of the topic of the general property of alcohols (Q.1), and the
conditions for being alcohol (Q.3) displayed conceptual changes in the experimental and control groups that were close
to each other but in the topics in particular of alcohol reactions and products (Q.9, 10, 13), it was seen that the
experimental group showed a much more pronounced conceptual change. These results show that concept cartoon-
based instruction is more successful in teaching pre-service teachers the more specific reactions in organic chemistry,
therefore having more of an effect on conceptual change compared to traditional teaching methods. This draws us to the
conclusion that, as some researchers have reported, conceptual change may differ according to content (Tao and
Gunstone, 1999; Havu-Nuutinen, 2005; Jonassen et al., 2005; Pimthong et al., 2012). Another important result of our
study was that although alternative conceptions showed a decline in the experimental group on the post-test, there was
no change in some aspects in the control group (Q.s 7 and 10) and even showed an increase in others (Q.s 9 and 13).
This clearly indicates that traditional teaching is insufficient is eliminating alternative conceptions to the point desired.
Similar findings have been reported in other studies as well (Bodner, 1991; Westbrook & Marek, 1991; Hesse
&Anderson, 1992; Kaya, 2007; Hsu, 2008).

Recommendations

All of the results of the study pointed to the effectiveness of concept cartoon-based instruction in developing conceptual
understanding about the topic of alcohols and eliminating alternative conceptions as compared to traditional teaching
methods. The concept cartoons that were drawn up however did not all produce the same effect. For example, in Q.11
on the post-test, the sound understanding percentage was lower than in the other questions. The higher percentage of
alternative conceptions in this question showed that the concept cartoon drawn for Lucas reagent was not as effective as

the other concept cartoons.

At the same time, since a retention test was not implemented to determine whether or not the alternative conceptions
were permanent, remarks about the permanence of alternative conceptions, especially in the experimental group of pre-
service teachers, cannot be made. From this perspective, we believe that it will be useful for future studies to focus on a

retention test and reexamine this particular aspect. Also, although an environment of discussion was set up in the
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classroom and in the experiment group during the concept carton-based instruction whereby the students could
exchange views, we think that if this process could be handled in a period of argumentation supported by data, evidence

and warrant, this would have a positive effect on conceptual change.
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Makale Bilgisi Oz

Makale Tarihi Bu ¢alismada, Physics Education isimli dergide, 6grencilerin fizik dersi kapsaminda
anlamada zorluk yasadiklari kavramlardan birisi olan manyetik alan kavramim
iceren ve 17.10.2019 tarihi itibariyle son bir yilda yayimlanmis olan ¢aligmalarin
incelenmesi hedeflenmistir. Caligmaya, bahsedilen derginin veri tabaninda yapilan
Kabul Tarihi: tarama sonucunda ulasilan 33 makale dahil edilmistir. Caligmada bu dergiye yer
26 Ekim 2020 verilmesinin baslica sebepleri; derginin uzun yillardir farkli yas gruplarimin fizik
egitimine yonelik yayin yapmasi, uluslararasi alan egitimi indekslerinde taranmasi
ve uygulamaya dayanan caligmalara 6nem vermesidir. Calisma, nitel ydntemler
Manyetik alan Qergfevesinde yiiriitiih_nii§ olup dokiiman analizi seklinde gergeklestirilmistir. Yapﬂaq
Fizik 6gretimi analizler sonucunda incelenen makalelerin gogunun manyetik alan kavramu ile ilgili
Dokiiman incelemesi deneysel uygulamalari ortaya koydugu tespit edilmistir. Bu deneylerin bir kisminin,
Faraday Yasasi, Lenz Yasasi, manyetik kuvvet gibi manyetik alan ile dogrudan
iliskili konularin &gretimine ydnelik oldugu goriiliirken iken bazi ¢aligmalarin ise
manyetik alan kavramindan yararlanarak Newton’un 3. Hareket Yasasi, kinematik
gibi farkli fizik konularinin 6gretimini hedefledigi belirlenmistir. Ayrica, deney
diizeneklerinde akilli telefon, gesitli sensorler, Arduino gibi ¢esitli son teknoloji
iriinii arag-gere¢ ve uygulamalardan yararlanildigt goriilmistiir. Bu calismanin
gerek giincel uygulamalart sunmasi gerekse manyetik alan kavramini bagka
konularla iliskilendiren ¢aligsmalart derlemesi agisindan alan egitimine katkilarda
bulunmasi beklenmektedir.

Gonderim Tarihi:
30 Haziran 2020

Anahtar Kelimeler

An Analysis related to the Examination of the Studies in Physics Teaching
Involving the Concept of Magnetic Field: Physics Education Sample

Article Info Abstract
Article History In this study, it is aimed to examine the studies published in the journal Physics
) Education in the recent one year by 17.10.2019 involving the concept of magnetic
ESCJ?JIX:dZ:OZO field which is one of the concepts that students experience difficulty in
understanding. A total of 33 articles were considered in the study as a result of the
Accepted: search made on the journal’s web site. The journal’s attention for different age group
26 October 2020 students’ physics education, its international abstracting in the related field and its
emphasis on experimental practices were the main reasons to consider this journal in
Key Words the study. The study was conducted via qualitative methods, document analysis.
Magnetic field According to the results, mostly practical works were determined in the articles
Physics teaching published in the journal. Faraday Law, Lenz Law and magnetic force were several
Document analysis subjects which were directly related to the concept of magnetic field addressed in the

experiment set-ups. Besides, several other physics subjects such as Newton’s 3rd
Law and kinematics were aimed to teach in the experiments by utilizing the same
concept. Also, recent technological applications such as smart phones, various
sensors and Arduino were determined in the experiment set-ups. The present study is
expected to contribute to the physics education field by propounding up-to-date
applications and inter-subject relationships.

51



Bilim, Egitim, Sanat ve Teknoloji Dergisi (BEST Dergi)
Science, Education, Art and Technology Journal (SEAT Journal)

Cilt (Volume) 5, Sayl (Number) 1, 2021, Sayfa (Page) 51-63

Giris

Fen bilimleri dersi denilince akla gelen ilk kavramlardan birisi deneydir. Fen bilimleri dersleri kapsaminda
laboratuvarda deney yapilmasi, Ogrencilere bir¢cok avantaj saglamaktadir. Bu avantajlardan bazilart soyle
siralanabilir (Bayraktar, Erten & Aydogdu, 2006):

i. Ogrencilere verilen bilgilerin giinliik yasamda kullanilabilirligini saglamak

ii. Ogrencilerin dogaya ve canlilara olumlu tutumlar gelistirmelerini saglayarak ilgilerini artirmak

iii. Ogrencilere bulus yapma zevki sunarak onlarin psikomotor becerilerini gelistirmek

iv. Ogrencilerin yaraticiliklarin artirmak, iletisim ve kisileraras: becerilerini gelistirmek

v. Ogrencilere bilimsel calisma ydntemleri ve iist diizey diisiinme becerileri kazandirmak

Sagladig1 avantajlar nedeniyle, laboratuvar uygulamalar1 fen bilimleri dersinin vazgecilmez bir parcasi olarak
onemini korumaktadir. Buna karsilik egitim alaninda degisen yaklagimlar, 6gretim yontem ve teknikleri iizerinde
oldugu gibi laboratuvar uygulamalar: {izerinde de etkisini gostermektedir. Nitekim kalabalik siniflarda zamanin
kisith oldugu durumlarda 6gretmen merkezli bir sekilde gerceklestirilen gdsteri deneylerinden sorgulamaya dayali
fen 0gretiminde tercih edilen agik uglu deneylere kadar farkli yaklasimlara dayali olarak yiiriitiilen deneylerin

bulundugu goriilmektedir (Ergin, Sahin-Pekmez & Ongel-Erdal, 2012).

Fen bilimleri egitiminde deney yapmammn bir 6nemi de Ozellikle soyut kavramlarin Ogrenciler tarafindan
anlagilmasini kolaylastirmasidir. Bu kapsamda, fizik dersinin 6grenciler igin birgok zor konu igerdigi sdylenebilir
(Turgut, Karaman, S6nmez, Dilber, Simsek & Altun, 2006). Bu konulardan birisinin de manyetizma oldugu
goriilmektedir (Coramik, 2012; Turgut vd., 2006). Yapilan arastirmalar sonucunda &grencilerin manyetizma ile
ilgili kavram yanilgilar1 tasidiklar1 tespit edilmistir. Bu kapsamda belirlenen bazi kavram yanilgilart soyle
siralanabilir:

i. Bilyiikk miknatislar her zaman kii¢iik miknatislardan daha kuvvetlidir (Tanel & Erol, 2005).

ii. Z1it kutuplar birbirini iter; ayn1 kutuplar birbirini ¢eker (Tanriverdi, 2001).

iii. N, giiney kutbunu ifade eder; S, kuzey kutbunu ifade eder (Tanriverdi, 2001).

iv. Miknatisin N kutbu pozitif, S kutbu ise negatif yiikliidiir (Guisasola, Almudi & Zubimendi, 2004).

V. Sadece magnetit benzeri maddeler manyetik alan olusturabilir, diger maddeler manyetik alan olusturamaz

(Guisasola, Almudi & Zubimendi, 2004).
vi. Elektrik alan ile manyetik alan ayn1 kavramlardir (Colak, 2014).

vii. Maddelerin manyetik alan kaynaklarindan etkilenmeleri, elektrik iletkenligine baglidir (Colak, 2014).

Bahsedilen kavram yanilgilarinin yaninda, 6grencilerin manyetizma kavramim giinliik yasam ile bagdastirmada da
giicliik yagadiklar tespit edilmistir (Chabay, & Sherwood, 2006; Tanriverdi, 2001). Ayrica, ortaokul dgrencileri ile
yapilan bir arastirma sonucunda kdylerde 6grenim gormekte olan 8. sinif 6grencilerinin Yasamimizi Etkileyen
Manyetizma tinitesine karsi tutumlarinin, bu sinif diizeyinde yer alan diger fizik konularma gore en diisiik diizeyde
oldugu; buna karsilik sehir merkezinde imkanlari iyi olan okullarda 6grenim gormekte olan 8. siif d6grencilerinin

bu {initeye karsi tutumlarinin ise en yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir (Bozdogan & Yalgin, 2005). Bu sonuglar,
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manyetizma konusunun 6grenilmesini kolaylagtiracak ve ilgi ¢ekici hale getirecek etkinliklerin gerceklestirilmesi
gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir. Bunun igin sadece laboratuvar arag-gerecleri yerine giinliilk yasamda yer alan
objeleri de deneylerde kullanarak ogrencilere fizigin yasamin her yerinde oldugu mesajinin verilebilecegi
belirtilmektedir (Bouquet, Dauphin, Bernard & Bobroff, 2019). Giiniimiizde teknolojide yasanan gelismelerin etkisi
egitim alaninda da anlamli bir sekilde hissedilmektedir. Nitekim teknoloji okuryazarligi, teknolojik pedagojik alan
bilgisi gibi kavramlar, egitim ile ilgili literatiire girmistir. Teknolojinin bir etkisinin ise fizik laboratuvarinda yapilan
uygulamalara yansidig1 sdylenebilir. Geligen teknoloji ile deneylerde kullanilan arag-gerecler ve diizenekler de
degismektedir. Boylece fizik laboratuvari uygulamalarinda geleneksel olarak yapilan bazi iglemleri

gerceklestirmeye yarayan araglar i¢in daha giincel alternatifler ortaya ¢ikmaktadir (Oliveira, 2019).

Yukarida bahsedilenlerin yaninda, son yillarda fen egitiminde, fen bilimleri ile birlikte teknoloji, miihendislik ve
matematik uygulamalarimin birlestirilmesi ile STEM egitiminin 6ne ¢iktig1 gorilmektedir. Boylece fen egitimindeki
deneysel uygulamalar, projeler halinde disiplinler arast bir yaklasim ile ele alinmaktadir. STEM egitimi, egitim
alanindaki yenilik hareketleri gergevesinde biitiin diinyada oldukea ilgi gormektedir (Holmlund, Lesseig & Slavit,
2018). Ancak bu alanda basarili olunabilmesi i¢gin egitimin uygulamaya dayali olmas1 ve laboratuvar imkanlarinin

yeterli diizeyde bulunmasi olduk¢a 6nem tasimaktadir (Ejiwale, 2013).

Cahismanin Amaci ve Onemi

Bu ¢alismada, Physics Education isimli dergide 6grencilerin fizik dersi kapsaminda anlamada zorluk yasadiklari
konulardan birisi olan manyetizma konusunun igerdigi manyetik alan kavramini ele alan ¢alismalarin incelenmesi
hedeflenmistir. Aragtirmada ele alinan dergi fizik Ogretiminde kullanilabilecek uygulamalart 6n plana
¢ikarmaktadir. Boylece yapilan galismada, manyetik alan kavramu ile ilgili konularin 6grencilere daha etkili bir
sekilde Ogretilebilmesi i¢in kullanilan giincel yoOntemlerin tespit edilerek alan egitimcilerine sunulmasi
amaglanmistir. Bunun yaninda, manyetik alan kavramindan yararlanilarak baska fizik kavramlarinin 6gretiminde
kullanilan uygulamalarin olup olmadiginin belirlenmesi de amaglanmistir. Bu nedenlerle, manyetik alan kavramu ile

ilgili son uygulamalar iizerine bir analiz yapilarak alan egitimine katkida bulunulmasi beklenmektedir.

Yontem

Arastirma Modeli

Calisma, nitel yontemler ¢ercevesinde yiiriitiilmiis olup dokiiman incelemesi seklinde gergeklestirilmistir. Dokiiman
incelemesi, arastirma hedefi kapsamindaki konu ya da kavramlarin, ilgili yazili materyaller {izerinden analizini ifade
eder (Yildinm & Simsek, 2008). Bu c¢alismada incelenen yazili materyallere, Physics Education isimli derginin
internet sitesinde yer alan arama motoru {izerinde yapilan arastirma sonucunda ulasilmistir. Physics Education yilda
6 sayl yayimlamakta olup yayin dili Ingilizce’dir. Caligmada, Physics Education isimli dergiye yer verilmesinin
baslica sebepleri;

i. Derginin 1966 yilindan beri farkli yas gruplarinin fizik egitimine yonelik yayin yapiyor olmasi

ii. ERIC, EBSCO British Education Index, Scopus, NASA Astrophysics Data System gibi indekslerde
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taranan uluslararasi bir dergi olmasi
iii. Fizik egitiminde uygulamali ¢aligmalara yer vermesi seklinde sayilabilir.
Bagka bir arastirmada, Coramik (2019) ayn1 dergiyi fizik egitimi alaninda cep telefonlarinin kullanimi agisindan ele

almis olup fizik egitiminde 2014 yilindan giinliimiize cep telefonu kullaniminin artis gosterdigini belirlemistir

Cahisma Grubu

Bu arastirmaya dahil edilecek makalelerin belirlenmesinde, (i) 17.10.2019 tarihi itibari ile son 12 ayda yayimlanmis
olma (ii) manyetik alan anahtar kavramim igerme kriterleri kullanilmistir. Bu kriterlere gore yapilan tarama
sonucunda ulasilan makaleler, calisma grubunu olusturmaktadir. Bahsedilen derginin veri tabaninda Ingilizce olarak
yapilan tarama sonucunda 33 makale tespit edilmistir. Bu makaleler, M1, M2, M3... seklinde kodlanarak

referanslari ile birlikte, Tablo 1°de gosterilmektedir.

Tablo 1. Calisma Grubunu Olusturan Makaleler

Makale Makale
Calismanin Referansi Calismanin Referansi
Kodu Kodu
) ) Nuryantini, Sawitri & Nuryadin
M1 Alho, Silva, Teodoro & Bonfait, (2019) M18
(2018)
M2 Bergmann, Diirr & Rockstuhl (2019) M19 Oliveira (2019)
M3 Berls & Ruiz (2019) M20 Pili (2019)
M4 Bezerra vd. (2019) M21 Pinochet (2019)
M5 Bouquet, Dauphin, Bernard & Bobroff (2019) M22 Prabha (2019)
M6 Boyle (2019) M23 Price & Price-Mohr (2019)
Raveesha, Suma, Ranjitha &
M7 Catchatoor (2019) M24 )
Rakshitha (2019)
Reeder, Wilkie, Kelly & Bouillard
M8 Coban & Erol (2019) M25
(2019)
M9 Dean & Demir (2019) M26 Saranin, Keldyshev & lvanov (2019)
M10 French, Cullerne & Kanchanasakdichai (2019) M27 Scomparin & Carvalho-Neto (2018)
M11 Gelir, Kocaman & Pekacar (2019) M28 Singh, Khun & Kaur (2019)
M12 Goh (2019) M29 Soares & Reis (2019)
Taspika, Nuraeni, Suhendra &
M13 Gonzalez (2019) M30
Iskandar (2019)
M14 Hansson, Leden & Pendrill (2019) M31 Teiermayer (2019)
Hughes, Evason, Nadarajah & Leisemann .
M15 M32 Williams vd. (2019)
(2019)
M16 Kinchin (2018) M33 Worner (2019)

M17 Malcolm-Neale (2019)
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Veri Analizi

Veri analizinde, betimsel istatistik ve igerik analizinden yararlanilmistir (Biiylikoztirk, Kilig¢ Cakmak, Akgiin,
Karadeniz & Demirel, 2010). Yapilan tarama sonucunda ulasilan makaleler, Tablo 2’de gosterilen kriterler

acisindan analiz edilmistir.

Tablo 2. Veri Analizinde Kullanilan Kriterler

Kriterler Agiklamalari

o Deneysel uygulamalar

e Sanal fizik sinifi/laboratuvari

[ERN

Calismanin icerigi uygulamalar1
e Yanit, yorum, agiklama ya da tanitim
seklindeki teorik ¢aligmalar
2 Ele alinan konu ve kavramlar * Galigmada ele alinan konu ve
kavramlar
e Universite dgrencileri
e Lise dgrencileri
3 Hedeflenen 6gretim seviyesi o Lise ve iiniversite dgrencileri
o Hedeflenen 6gretim seviyesi
belirtilmemis ¢alismalar
4 Kullamlan arag-geregler e Calismada belirtilen arag-gerecler,
yazilimlar, uygulamalar
¢ Kolay uygulanabilir ¢aligmalar
o Diisiik maliyetli caligmalar
Maliyet ve uygulanabilirlik o Kolay uygulanabilir ve diigiik
durumu maliyetli ¢aligmalar
o Maliyet ve uygulama durumu

belirtilmemis ¢aligmalar

Yapilan analizlerde fizik egitimi alaninda ikinci bir arastirmacinin goriisleri alinarak veri analizinin glivenirligi

saglanmistir. Analiz sonuglari tablolar halinde, bulgular kisminda sunulmaktadir.

Bulgular ve Yorum

Arastirmaya dahil edilen makalelerin igerigi incelendiginde elde edilen bulgular, Tablo 3’te sunulmaktadir.
Arastirmada ele aliman makalelerin yarisindan fazlasini manyetik alan kavramini iceren deneysel uygulamalar
olusturmaktadir. Bu bulgu, derginin igerigi ile uyumludur. Deneysel uygulamalar iceren ¢alismalarin da iki grupta
toplandig1 sdylenebilir. {1k olarak makalelerde sunulan deney diizeneklerinin manyetik alan kavrami ile dogrudan

iliskili oldugu goriilmektedir. Bu tiirdeki ¢alismalara 6rnek olarak Faraday Yasasi’nin {iniversite ve lise diizeyindeki
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ogrencilere 6gretimini etkili bir sekilde gergeklestirmek amaciyla sunulan deney diizenegi gosterilebilir (Soares &
Reis, 2019). Diger grupta ise manyetik alan kavramindan faydalanilarak baska konularin 6gretimini kolaylastiracak
deney diizeneklerinin sunuldugu goriilmektedir. Ornegin kinetik siirtiinme katsayismin dgretiminde miknatislardan

yararlanilarak bir deney diizenegi tasarlandig1 belirlenmistir (Coban & Erol, 2019).

Tablo 3. incelenen Calismalarin Igerigi

Cahsmalarin Icerigi flgili Caliymalar f (%)

M1, M2, M4, M5, M6, M8, M11, M13,

Deneysel uygulamalar ~ M15, M18, M19, M20, M22, M24, M25, 20 (60.6)
M26, M27, M29, M30, M32

Sanal uygulamalar M23, M28, M31 3(9.1)
M3, M7, M9, M10, M12, M14, M16, M17,

Teorik galigmalar 10 (30.3)
M21, M33

Toplam 33 (%100.0)

Deneysel uygulamalara dayali c¢aligmalarda ele alinan konu ve kavramlarin ayrintili analizi, Tablo 4’te yer

almaktadir.
Tablo 4. Caligmalarda Hedeflenen Konu ve Kavramlar

Hedeflenen Konu/Kavramlar Iigili Calismalar f (%)
Faraday / Lenz Yasasi M4, M25, M29, M32 4 (20,0)
Osilatorler M1, M5, M24 3(15,0)
Kinematik konulari M8, M18, M26 3 (15,0)
Olgiim alma
(nefes alma hizi, zaman aralig1 vb) M19, M20, M30 3(50)
STEM etkinlikleri M6, M15 2 (10,0)
Elektrik enerjisi M2 1(5,0)
Yiiklii parcaciklar M11 1(5,0)
Manyetik Kuvvet M13 1(5,0)
Manyetik Moment M22 1(5,0)
Newton’un 3. Hareket Yasast M27 1(5,0)
Toplam 20 (%2100,0)

Yukarida bahsedilen ¢esitli deney diizeneklerinin sunuldugu ¢alismalarin yaninda, bazi ¢alismalarin ise bilgisayar
uygulamalarina dayali sanal fizik 6gretimi sunmaya yonelik oldugu belirlenmistir (Price & Price-Mohr, 2019;
Singh, Khun & Kaur, 2019; Teiermayer, 2019). Calismaya dahil edilen makalelerin yaklasik ligte birinin ise teorik
¢aligmalardan olustugu tespit edilmistir. Bunlarin; daha dnceki bir ¢aligma hakkinda diizeltme yapma (Berls & Ruiz,
2019), yorumda bulunma (Catchatoor, 2019), fizik egitiminde Arduino uygulamalar1 gibi belirli bir konuda bilgi

verme (Kinchin, 2018), matematiksel baglamlarin manyetik alan ile iliskilendirilmesi (W&rner, 2019) gibi teorik
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kabul edilebilir caligmalar oldugu goriilmiistiir.

Bu ¢alismada baslica manyetik alan kavramu ile ilgili deneysel uygulamalara dikkat ¢ekilmektedir. Dolayisiyla
bulgularin ilerleyen kisimlarinda deneysel uygulamalara dayali 20 ¢aligmanin, hedef alinan konu/kavram, 6gretim
seviyesi, kullanilan arag-gerecler ve maliyet/uygulama kolaylig1 kriterlerine gore yapilan analizlerden elde edilen
sonuglara yer verilmistir. incelenen makalelerde sunulan deney diizeneklerinde ele alman konu ve kavramlarin

dagilim1 Tablo 4’te gosterilmektedir.

Tablo 4’e gore yapilan analizler sonucunda makalelerde sunulan deney diizeneklerinin manyetik alan kavramu ile
dogrudan iliskili olan Faraday Yasasi, Lenz Yasasi, manyetik kuvvet, manyetik moment gibi konularin 6gretimine
yonelik oldugu tespit edilmistir. Calismalarda sunulan deney diizeneklerinin bir kisminin ise manyetik alan
kavramindan faydalanarak kinematik, Newton’un 3. Hareket Yasasi gibi diger fizik konularinin dgretimine yonelik
oldugu bulunmustur. Bunun yaninda, bazi deneylerde ise manyetik alan kavrami daha biitiinciil bir yaklagim ile ele
alinarak cesitli etkinliklerde kullanilmis (STEM etkinlikleri); biyoloji gibi farkli disiplinler ile iligskilendirilmis

(nefes alma hizinin 6l¢iilmesi) ve laboratuvar uygulamalarina dahil edilmistir (zaman araliginin dl¢tilmesi).

Yukarida bahsedilen makalelerde yer alan deneyler ile hedeflenen 6grenim seviyeleri, Tablo 5°te gosterilmektedir.

Tablo 5. Caligmalarda Hedeflenen Ogretim Seviyesi

Hedeflenen Ogretim Seviyesi Tigili Calismalar f (%)
M4, M8, M20, M22, M24,

Belirtilmemis 8 (40,0)
M26, M29, M30

. M5, M11, M13, M15,

Universite 7 (35,0)
M18, M19, M25

Lise M2, M6, M32 3(15,0)

Universite ve lise M1, M27 2 (10,0)

Toplam 20 (%2100,0)

Tablo 5 incelendiginde, biiyiik cogunlukla c¢aligmalarda sunulan deney diizenekleri ile hedeflenen 6gretim
seviyesinin belirtilmedigi goriilmektedir. Bu tiir ¢aligmalara 6rnek olarak Dean ve Demir’in (2019) calismasi
gosterilebilir. Buna karsilik ortaya konulan deney diizeneklerinin bircogunun ileri diizeyde fizik bilgisi gerektirdigi
ve Universite seviyesindeki dgrencilere yonelik oldugu goriilmiistiir (6rnegin Bouquet, Dauphin, Bernard & Bobroff,
2019). Deneylerin az sayidaki bir kisminin ise lise 6grencileri igin gelistirildigi belirlenmistir (6rnegin Williams vd.,
2019). Buna karsilik birka¢ ¢aligmanin hem lise hem de {iniversite dgrencilerine yonelik oldugu dikkati ¢gekmektedir

(6rnegin Soares & Reis, 2019).

Calismalarda sunulan deney diizeneklerinde kullanilan arag-gereglerin dagilimi, Tablo 6’da yer almaktadir. Tablo
6’da deney diizeneklerinde kullanilan baslica arag-gereglere yer verilmistir. Bu kapsamda bir deney diizenegini

belirleyici en fazla 5 en az 3 materyal tespit edilmistir.
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Tablo 6 incelendiginde, manyetik alan kavramui ile ilgili deney diizeneklerinde en fazla kullanilan arag-gereclerin
basinda klasik laboratuvar malzemelerinden miknatis ve bobinlerin geldigi goriilmiistiir. Miknatislarin da
¢aligmalarda neodyum miknatis, ¢gubuk miknatis, silindirik miknatis gibi farkli sekillerde yer aldigi belirlenmistir.
Bunun yaninda, pusula, giic kaynagi, kondansatdr gibi arag-gereclerin deneylerde kullanilan diger klasik arag-
geregler oldugu sOylenebilir. Deneylerin bir kisminda cesitli cep telefonu uygulamalarimin ve bilgisayar
yazilimlarinin da yaygin bir sekilde kullanildig1 goriilmektedir. Bununla birlikte manyetometre, ivmedlcer, Hall

sensor, renk sensorl gibi ¢esitli sensorler ile Ardunio uygulamalarindan da yararlanilmasi dikkati gekmektedir.

Tablo 6. Calismalarda Kullanilan Arag-Geregler

Kullanilan Arag¢/Geregler Tigili Calismalar f (%)
Miknatis M4, M6, M13, M18, M19, M20, M22, 11 (%172)

M25, M26, M29, M32
Bobin M2, M4, M13, M24, M25, M30, M32 7 (%10,9)
Bilgisayar ve yazilimlari M1, M8, M11, M15, M20, M26, M29 7 (%10,9)
Cesitli sensorler M1, M5, M8, M19, M26, M27, M30 7 (%10,9)
Akall telefon ve uygulamalari M8, M18, M20, M29, M30 5 (%7,8)
Cesitli cisimler (oyuncak araba,

M6, M8, M15, M18, M24 5 (%7,8)
agirlik, CD)
Ardunio M4, M5, M19 3 (%4,7)
Cesitli  kartlar  (kablosuz  veri

M1, M29 2 (%3,1)
toplama kart, ses karti)
Jenerator M2 1 (%1,6)
Rezistor M2 1 (%1,6)
Kondansator M2 1 (%1,6)
LED M6 1 (%1,6)
Manyetik anahtar M6 1 (%1,6)
Elektrotlar M11 1 (%1,6)
Cam boru M11 1 (%1,6)
Tungsten filament M11 1 (%1,6)
Gii¢ kaynag1 M13 1 (%1,6)
Terazi M13 1 (%1,6)
Elektron mikroskobu M15 1 (%1,6)
Pusula M22 1 (%1,6)
Yay M24 1 (%1,6)
Osiloskop M25 1 (%1,6)
LEGO robotik seti M26 1 (%1,6)
Cetvel M27 1 (%1,6)
Siiper iletken malzemeler M32 1 (%1,6)
Toplam 64 (9%100,0)
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Makalelerde sunulan deney diizeneklerinin analizinde kullanilan son kriter ise diizeneklerin maliyeti ve
uygulanabilme durumudur. Calismalar bu agidan analiz edildiginde elde edilen bulgular, Tablo 7°de
gosterilmektedir. Tablo 7 dikkate alindiginda ¢aligmalarin yarisinda hem diisiik maliyetli hem de kolay
uygulanabilir deney diizeneklerinden bahsedildigi goriilmektedir (6rnegin Alho, Silva, Teodoro & Bonfait, 2019).
Incelenen caligmalarin dértte birinin ise kolay uygulanabilir (6rnegin Bergmann, Diirr & Rockstuhl, 2019) ya da
diisiik maliyetli (6rnegin Taspika, Nuraeni, Suhendra & Iskandar, 2019) calismalardan olustugu gortilmektedir. Bu
tir deneyler, hem materyalleri tedarik etme hem de deneyi basarili bir sekilde gerceklestirebilme agisindan
egitimciler i¢in oldukga faydalidir. Buna karsilik incelenen ¢alismalarin dortte birinde bu durumdan bahsedilmemesi

dikkati cekmektedir (6rnegin Dean & Demir, 2019).

Tablo 7. Caligmalarin Maliyet ve Uygulanabilirlik Durumu

Maliyet/Uygulanabilirlik Durumu Tlgili Caliymalar f (%)
o M1, M4, M5, M11, M13, M19,
Kolay uygulanabilir ve diigiik maliyetli 10 (50,0)
M24, M25, M27, M29

Belirtilmemis M6, M15, M18, M26, M32 5(25,0)
Kolay uygulanabilir M2, M8, M20, M22 4 (20,0)
Diisiik maliyetli M30 1(5,0)
Toplam 20 (%100,0)

Sonug¢ ve Tartisma

Bu ¢alisma sonucunda Physics Education isimli dergide bir y1l iginde yayimlanmis olan ve manyetik alan kavramim
iceren ¢aligmalarin belirli kriterler ¢ergevesinde yapilmis bir analizi ortaya konulmustur. Bu kapsamda, derginin
amaci ile uyumlu olarak deney diizenegi Oneren ¢aligmalarin 6n planda oldugu tespit edilmistir. Bu deneylerin
manyetik alan kavrami ile dogrudan iligkili olmasinin yaninda farkli konu ve alanlar ile de iligkili olabilecegi
belirlenmistir. Ornegin manyetik alandan yararlanilarak nefes alma hiz1 élgiilebilmektedir (Pili, 2019). Bu da fizik
ile biyoloji arasinda iligki kuruldugunu goéstermektedir. Ayrica manyetik alan kavramindan STEM projeleri
kapsaminda da yararlamldigi goriilmektedir (Boyle, 2019; Hughes, Evason, Nadarajah & Leisemann, 2019).
Manyetik alan kavraminin teknolojiden yararlanilarak farkli alanlar ile bagdastirip gesitli uygulamalar ile alan

egitimine kazandirilmaya devam edilmesinin faydali olacagi diisiiniilmektedir.

Calismalarin ¢ogunlugunda her ne kadar hedeflenen 6gretim seviyesi belirtilmese de One siiriilen deneyler i¢in
universite seviyesinde bilgi ve beceri gerektigi goriilmektedir (Gelir, Kocaman & Pekacar, 2019; Hughes, Evason,
Nadarajah & Leisemann, 2019). Bunun yaninda manyetik alan kavramini igeren ve daha diisiik 6grenim diizeylerine
hitap eden caligmalar da dergide yer almaktadir (Bergmann, Diirr & Rockstuhl,2019; Boyle, 2019). Bazi
¢alismalardaki deneylerin ise hem lise hem de iiniversite seviyesindeki 6grencilere uygulanabilecegi belirtilmektedir
(Alho, Silva, Teodoro & Bonfait, 2019; Scomparin & Carvalho-Neto, 2018). Bu durumda &gretmenlerin pedagojik

alan bilgilerini uygun sekilde kullanabilmeleri devreye girmektedir.
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Calismalarda son teknolojik uygulama ve materyallere yer verilmesi dikkat cekicidir. Bu tiir materyal ve
uygulamalar arasinda; LEGO robotik kitler (Saranin, Keldyshev & Ivanov, 2019), akilli telefon uygulamalari
(Coban & Erol, 2019; Pili, 2019; Soares & Reis, 2019), bilgisayar yazilimlar1 (Gelir, Kocaman & Pekacar, 2019),
sensorler (Oliveira, 2019) drnek olarak gosterilebilir. Bu tiir uygulamalarin manyetik alan kavraminin diger konu ya
da disiplinler ile iliskilendirilmesini kolaylastiracagi; bu kavramin 6gretimini daha etkili bir hale getirecegi
diisiiniilmektedir. Ayrica, tasarlanan bu tiir deneyler ile farkli konularda da cesitli akilli telefon uygulamalar1 ve
bilgisayar yazilimlarindan faydalanilarak yeni deneyler gelistirilmesi agisindan egitimcilere fikir vermesi

beklenmektedir.

Caligmalarin bir kisminda 6zellikle kolay uygulanabilir ve diisiikk maliyetli olma 6zelliginin alt1 gizilmektedir (Alho,
Silva, Teodoro & Bonfait, 2019; Gonzalez, 2019; Soares & Reis, 2019). Bu ozellikteki deneylerin egitimciler
acisindan ¢ok dnemli oldugu disiiniilmektedir. Son yillarda fizik egitimi alaninda deney diizenekleri gelistirilmesi
ile ilgili yapilan ¢aligmalarda akilli telefonlarin ve igerdikleri sensorlerin kullaniminin artmasina benzer bigimde
manyetik alan kavramimi i¢eren ¢alismalarda da bu durum gézlemlenmistir. Teslametre gibi pahali 6l¢im aletleri
yerine telefon iizerinde yer alan manyetik alan sensorlerinin farkli uygulamalar ile birlikte kullaniminin iyi sonuglar
vermesinin, deney diizeneklerinin daha uygun maliyetli hale getirilmesine imkan saglayacag: diisiiniilebilir. Buna
karsilik elektron mikroskobu gibi maliyetli materyallerin kullanildig1 ¢aligmalar da mevcuttur (Hughes, Evason,
Nadarajah & Nuryadin, 2018). Bu durumda egitimcilerin ¢alistiklari kurumlarin imkanlar1 dogrultusunda etkinlikler

gelistirmelerinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Not

Bu calisma, Balikesir Universitesi tarafindan 2019/092 numarali bilimsel arastirma projesi kapsaminda
desteklenmektedir. Bu ¢alisma, 26-27 Ekim 2019°da Istanbul’da gerceklestirilen 2. Uluslararas1 Egitimde Yeni

Arayislar Kongresi’nde sunulmus bildirinin genisletilmis halidir.
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Simf Ogretmenlerinin Okul Kiiltiiriine iliskin Algilarimin Degerlendirilmesi

Ozer Celik

Makale Bilgisi Oz
Makale Tarihi Bu arastirmanin amaci; sinif dgretmenlerinin okul kiiltiiriine iliskin algilarimin ne
o . oldugunu belirlemektir. Arastrmada genel tarama modeli kullanilmistir.
Gonderim Tarihi: Arastirmanin 6rneklemini, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Malatya’nin Darende,
18 Aralik 2019 . . . o s .
Hekimhan ve Kuluncak ilgelerinde gorev yapmakta olan 100 sinif 6gretmeni
Kabul Tarihi: olusturmaktadir. Elde edilen veriler SPSS 26 istatistik programi ile analiz edilmistir.

07 Haziran 2020

Anahtar Kelimeler

Kiiltiir
Okul kiiltiirii
Ogretmen

Ogretmenlerin cinsiyet degiskenine gore; iliskisiz t-testi, yas ve gorev yapilan ilge
degiskenlerine gore; tek yonlii varyans analizi “ANOVA” kullanilarak bulgulara
ulagilmis, bulgular yorumlanmistir. Yapilan analizler Sonucunda anlaml
farklilasmanin oldugu durumlarda farklilasmanin hangi grup ya da gruplardan
kaynaklandigini tespit etmek igin LSD testi uygulanmistir. Arastirmada elde edilen
bulgulara gore; simf oOgretmenlerinin  okul kiiltiirii algilar1  genel olarak
“Katiltyorum” diizeyindedir. Okul kiiltiiriine yonelik maddeler analiz edildiginde;
smif dgretmenlerinin cinsiyet, yas ve gorev yapilan ilge degiskenleri arasinda
anlamli bir farklilasmanin oldugu tespit edilmis, elde edilen veriler 1s181nda etkin bir
okul Kkiiltiirii anlayisinin gelistirilmesine doniik yapilmasi gerekenler hakkinda
onerilerde bulunulmustur.
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The purpose of this this research; to determine the perceptions of classroom teachers
about school culture. General scanning model was used in the research. The sample
of the study consists of 100 classroom teachers working in Darende, Hekimhan and
Kuluncak districts of Malatya in 2018-2019 academic year. The data obtained were
analyzed with SPSS 26 statistical program. According to teachers' gender variables;
unrelated t-test, according to age and district variables; Using one-way analysis of
variance "ANOVA", the findings were reached and the findings were interpreted. In
cases where there is a significant difference as a result of the analyses, LSD test was
applied to determine which group or groups the differentiation originated from.
According to the findings obtained in the research; Classroom teachers' perceptions
of school culture are generally at the "I agree" level. Also; When the items related to
school culture are analyzed; It was determined that there is a meaningful
differentiation between the variables of gender, age and the district where the
classroom teachers work, and in the light of the obtained data, suggestions were
made about what should be done to develop an effective understanding of school
culture.
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Giris

Kiiltiir, insanlarin birbirleri ile etkilesimleri sonucu olusan ve iiretilen, iiretildikten sonra aktarilarak siirdiiriilen bir
fenomendir ve sabit bir durumda olmayip siirekli degiskendir. Kiiltiirii tireten {iyeler, kiiltiirii 6grenmekle birlikte
onu yeniden diizenlemektedirler. Kiiltiir kurallara dayali bir yap1 olarak iiyelerinin nasil davranacagina da yon
vermektedir. Ayrica; kendisine bagli olan iiyeleri tarafindan da siirekli deneyimlenmektedir. Bu baglamda; kiiltiiriin
deneyimlenmesine bagli olarak insanlarin mensup olduklari ¢evre ile olan iligkilerinde diizenleyici ve dengeleyici
bir etken oldugunu séylemek miimkiindiir (Sisman, 2007:14-15). Orgiit, iki ya da daha fazla kisinin olusturdugu,
hedef veya hedefler biitiiniine ulagsmak icin bilingli olarak yonlendirilen bir sosyal birim olarak karsimiza

¢ikmaktadir (Judge&Robbins, 2013:5).

Okullar, hammaddesi insan olan igesindeki degerlerin catisma icerisinde oldugu, amaclarmin ¢atigmalarla
farklilagmaya acik oldugu, kendisini olusturan Orgiitler tarafindan etkilenerek kiiltiirel degismelerin siirekli
yasanmakta oldugu bir orgiittiir. Okullar kendisini olusturan drgiitler tarafindan etkilenmekle birlikte; yapisal olarak
biirokratik birtakim rolleri ve beklentileri igeren orgiitlerdir. Okullarin yapisi igerisinde okul orgiitiiniin ¢aligmasini
kolaylastirict etkenler ile zorlastirici etkenler mevcuttur (Hoy&Miskel, 2010:25). Bu etkenler; egitimsel hedef ve
beklentilerin gerceklesmesi adina okul orgiitiindeki bireylerin siirekli etkilesim icerisinde olduklarindan, bireylerin
iletisimsel anlamda birbirlerine benzemediklerinden ileri gelmektedir. Bu yoniiyle her okulun kendine 6zgii bir yani
oldugunu ve farklilasmanin kendisinden kaynaklanmakta oldugunu soyleyebiliriz (Keskinkilig, 2011:9). Orgiitiin
icerisindeki bu farklilasma davranis {izerinde yapisal diizenlemeleri de beraberinde getirmektedir (Hoy&Miskel,
2010:25). Bu baglamda bu diizenleme; okulun kendi kiiltiiriinii olusturan bir 6rgiit olmasindan ileri gelmektedir. Her
orgiit gibi okullar da kendi kiiltiirini olusturmak, yasatmak ve degisime ag¢ik hale getirmek zorundadir (Celik,
2002:67). Orgiitlerde ortak bir kiiltiiriin olugsmas1 da dncelikle birbirleriyle etkilesim igerisinde bulunan bir insan
topluluguna baghdir (Sisman, 2007:104). Okullar bu bakimdan kiiltiir tireten kurumlardir (Celik, 2002:35).
Orgiitlerde kiiltiir; orgiit ile gevresi arasindaki ayrimin yapilmasina, iiyelere aidiyet duygusu kazandirmaya, drgiitiin
cikarlarinin kisisel ¢ikarlardan {istiin tutulmasma ve Orgiitiin sosyal bir sistem olarak devamliligina katkida
bulunmaktadir. Kiiltiir 6rgiit igerisindeki c¢aliganlarin sozleri ile edimleri arasinda bir standart saglar ve ¢alisanlarin
tutum ve davranislarina yon verir (Judge&Robbins, 2013:523). Okul kiiltiirii icerisinde de standartlar, degerler ve
normlar ne derece kuvvetli ise isgorenlerin birlikte hareket etme olasilig1 da o derece kuvvetlidir (Celik, 2002:79-

80).

Her okulun disaridan algilanmasi zor olan ve okul igerisindeki bireylerin davranislarini etkileyen bir diinyas: vardir
(Celik, 2002:6). Okullarda bireylerin tiim davranislar1 okul kiiltiirii baglaminda ele alinmali ve degerlendirilmelidir.
Cunkii okul kiiltliriniin 6nemi, oOrgiit icindeki bireylerin ne sdyledigi ya da ne yaptigindan ileri gelmektedir
(Hoy&Miskel, 2010:175). Bu agidan bakildiginda orgiitiin igerisinde belirli bir 6rgiitsel davranistan sdz etmek
miimkiindiir. Orgiitsel davrams: isgdrenlerin gorevleri, rolleri ve ¢alistiklart ortamin etkilesimi ile ortaya gikan bir
durum olarak goérmek gerekmektedir (Basaran, 2000:26). Buradan hareketle orgiit icerisindeki bireylerin orgiit
kiiltiirtinii etkiledigini soyleyebiliriz. Bireyler iistlendikleri roller, statiiler ve kisilik ozellikleri dogrultusunda

orgiitsel kaliplar1 etkilemektedirler (Sabuncuoglu, 2013:3). Birey orgiit kiiltiiriinii etkilerken orgiitiin ikliminden de
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etkilenmektedir. Okul iklimi, okul igerisindeki bireyler tarafindan deneyimlenen, bireylerin davramislarinda
degismelere yol agan ve okul c¢evresinin okul icerisindeki ortak davraniglara doniik algilarini da igeren bir
biitiinliiktiir (Hoy&Miskel, 2010:185). Okulun genel iklimi, algilar iizerine kurulu oldugundan dolay1 6gretmenlerin
okul kiiltiirii agisindan davranislarina da etki etmektedir. Buradan yola ¢ikarak bir yandan okul igerisindeki bireyler;
bireysel gereksinimlerini inan¢ ve degerleri ile gergeklestirmek istedikleri hedefleri okula tasirken, ayni zamanda
okuldaki yapida bireylerin gereksinim, hedef ve inanglarinin degisip sekillenmesinde belirleyici bir rol
oynamaktadir (Hoy&Miskel, 2010:412-413). Bu baglamda isgorenlerin orgiit kiltiiriine ait nitelikleri sevip
sevmediklerinden ¢ok bagli olduklar1 orgiite ait nitelikleri nasil algiladiklar orgiit kiiltiiri agisindan onemli
goriinmektedir. Genel olarak oOrgiit kiiltiirii ¢aligmalarinda; isgdrenlerin orgiitlerini nasil tanimladiklari, 6rgiitiin
birlikte ¢alismay1 destekleyip desteklemedigi, yeniligi odiillendirip 6diillendirmedigi, girisimcilige ne derece agik
olup katki sundugu, c¢aligsanlarin orgiitiin beklentilerine olan bakis agisinin ne oldugunu ve buna benzer birgok
konular1 calisanlarin nasil algiladiklar1 arastirilmaktadir (Judge&Robbins, 2013:521-522). Ogretmenler, okul
kiltiirtintin gelistirilmesinde etkili olan okula ait olan degiskenleri degerlendirerek anlamalidirlar. Bu degiskenler
arasinda takdir etme, verilen ddiiller, okul igerisindeki kisiler arasi iletisim, kararli olma gibi okul kiiltiirtine etki
ederek destekleyen etkenler vardir. (Balci, 2014:165). Bu baglamda; sinif 6gretmenlerinin okul kiiltiirliniin
gelistirilmesi adina algilarinin yorumlanmasi ve uzun vadede ilge, il milli egitim miidiirliikleri ile calismanin

paylasilmas1 6nem arz etmektedir.

Arastirmanin Amaci

Sinif 6gretmenlerinin okul kiiltiiriine iligkin goriislerinin neler oldugunun belirlenmesini amaglayan bu arastirmada
asagidaki soruya yanit aranmistir:
1-  Smif Ogretmenlerinin okul kiiltiirii hakkindaki genel algilar1 nedir?
2- Siif Ogretmenlerinin, okul kiiltiiri hakkinda vermis olduklari cevaplar cinsiyetlerine gore farklilik
gostermekte midir?
3-  Smuf 6gretmenlerinin, okul kiltiirii hakkinda vermis olduklar1 cevaplar yaslarina gore farklilik gostermekte
midir?
4-  Simf 6gretmenlerinin, okul kiiltiirii hakkinda vermis olduklar1 cevaplar gorev yaptiklari ilgeye gore

farklilik gostermekte midir?

Arastirmanin Onemi

Okullarin egitim-6gretim faaliyetlerini etkin bir seklide siirdiirebilmesi i¢in kendi i¢inde kurumsal bir 6rgiitlenmenin
olusmas1 gerekmektedir. Okul Orgiitii ayni zamanda toplumsal birtakim gorevleri yerine getirmektedir. Bu
baglamda; okullar kiiltiirii tireten, kiiltiirtin kusaklar boyunca aktarilmasinda oncii olan ve bu islevini yerine

getirirken kiiltiirii etkileyen, kiiltiirden etkilenen bir orgiit olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Egitim sistemimizin ilk kademesi olan temel egitimin, okullarda Ogrencilerimizin yasama hazirlamast ve

sosyallesmene katki saglama gibi hayati fonksiyonlart mevcuttur. Temel egitimin uygulanmasi ve basarili olmasi
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noktasinda da sinif 6gretmenlerimize gorevler diismektedir. Sinif 6gretmenlerinin okul kiiltiirii hakkinda bilgi sahibi
olmasi; var olan sorunlar1 ¢ozmelerine, sorun hakkinda yeni bakis acilar1 kazanmalarina ve bdylece orgiitiin
basarisinin arttirilmasina katki saglayacaktir. Bu durum pozitif bir okul kiiltlirlii anlayisim1 ortaya cikaracak ve
egitim-6gretimin verimliligi artacaktir. Konu bu acidan ele alindiginda; okul kiiltiirii hakkinda var olan durumlari
ortaya koymanin ve pozitif okul kiiltliri anlayisina yonelik onerilerde bulunmanin oldukg¢a 6nemli oldugu kanisina

varilmistir.

Yontem

Siif dgretmenlerinin okul kiiltiirtine iliskin 6gretmen goriislerini belirlemeyi amaglayan bu arastirmada tarama
modeli kullanilmigtir. Tarama modelleri, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu oldugu sekliyle betimlemeyi
amaclayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullari i¢cinde ve
oldugu gibi tanimlanmaya calisilmaktadir. Onlari, herhangi bir sekilde degistirme, etkileme c¢abasi

gosterilmemektedir. Bilinmek istenen ey vardir ve oldugu gibi oradadir (Karasar, 2009:77).

Evren ve Orneklem

Bu caligmanin evrenini, 2018/2019 egitim-6gretim yilinda Malatya iline bagli Darende, Hekimhan, Kuluncak
ilgelerindeki ilkokullarda gorev yapan 170 simf 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini; Malatya
iline bagh Darende, Hekimhan, Kuluncak Ilce Milli Egitim Miidiirliiklerine bagli ilkokullarda ¢alisan sinif

Ogretmenleri arasindan tesadiifi 6rnekleme yoluyla segilen 100 sinif 6gretmeni olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama aract olarak; Kilig(2006) tarafindan gelistirilen “Okul Kiiltiirii” 6l¢egi kullanilmustir. Kilig, dlgek igin
Cronbach-Alpha uygulamis ve degerini 0,87 bulmustur. Bu deger 6l¢egin uygulanmasi i¢in uygun bir deger olarak
goriilmektedir. Olgek iki boliimden olusmakta olup; ilk boliim kisisel bilgilerden, ikinci béliim ise okul kiiltiiriine
yonelik algilarin tespitine doniik 24 maddeden olugmaktadir. Anket, 5°li likert tipi degerlendirme Slgegi temel
almarak hazirlanmigtir. Likert tipi derecelendirme 6l¢eklerinden, siklikla sosyal bilimlerde ve daha c¢ok tutum gibi
psikolojik 6zelligi 6lgmede herhangi bir konudaki goriisleri ortaya ¢ikarmada, gozlenme sikligini belirmede

yararlanilmaktadir (Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2013:129).

Verilerin Analizi

Sinif 6gretmenlerine uygulanmis olan anket yoluyla elde edilmis olan verilerin, istatistiki anlamda analizinde SPSS
26 (Statistical Package For Social Sciences) paket programindan yararlanilmistir. Verilerin ¢dzlimlenmesi
isleminde; frekans, yiizde, aritmetik ortalama ve standart sapmadan yararlanilmistir. Ortalamalar arasi farkin
anlamli olup-olmadigini test etmek igin ikili gruplarda t-testi, ikiden daha fazla olan gruplarda ise varyans analizi

kullanilmigtir. Ortaya ¢ikmis olan farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek maksadiyla da LSD test
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teknigi kullanilmigtir. Analizler neticesinde ortaya ¢ikan verilerin kolay yorumlanabilmesi i¢in bulgular bdliimiinde

tablolar olusturulmus ve bulgular yorumlanmustir.

Bulgular
Smif Ogretmenlerinin Okul Kiiltiirii Hakkindaki Genel Gériislerine iliskin Bulgular

Tablo 1’de goriildiigii gibi maddelere verilen yanitlara iligskin olarak aritmetik ortalamasi en biiyiik olan maddeden

en kii¢iik olan maddeye dogru bir siralama yapilmustir.

Tablo 1. Simif Ogretmenlerinin Okul Kiiltiiriine iliskin Genel Algilan

v SS
c § £ £ g g X
: : : 5§ . g
N % N % N % N % N %
38 38 48 48 14 14 0 0 0 0 4,240 ,683
41 41 42 42 16 16 1 1 0 0 4,230 ,750
42 42 39 39 14 14 5 5 0 0 4,180 857
43 43 34 34 18 18 4 4 1 1 4,140 921
27 27 50 50 20 20 3 3 0 0 4,010 771
36 36 38 38 21 21 5 5 0 0 4,050 ,880
32 32 41 41 22 22 4 4 1 1 3,990 ,893
30 30 43 43 23 23 3 3 1 1 3,980 ,864
16 16 60 60 21 21 3 3 0 0 3,890 ,694
26 26 43 43 25 25 5 5 1 1 3,880 ,890
21 21 47 47 28 28 4 4 0 0 3,850 ,796
20 20 44 44 32 32 3 3 1 1 3,790 ,832
15 15 54 54 25 25 6 6 0 0 3,780 773
23 23 41 41 26 26 10 10 0 0 3,770 919
23 23 41 41 26 26 9 9 1 1 3,760 944
18 18 45 45 30 30 6 6 1 1 3,730 ,862
18 18 41 41 36 36 3 3 2 2 3,700 ,870
17 17 43 43 31 31 7 7 2 2 3,660 912
17 17 43 43 30 30 8 8 2 2 3,630 919
18 18 36 36 35 35 10 10 1 1 3,600 ,932
18 18 30 30 41 41 9 9 2 2 3,530 ,958
8 8 43 43 37 37 9 9 3 3 3,440 879
13 13 31 31 42 42 9 9 5 5 3,380 ,992
6 6 34 34 37 37 17 17 6 6 3,170 985

Genel Ortalama 3,80
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Bu baglamda; maddeleri iceren ankete katilan sinif 6gretmenlerinin bagimli sorulara verdikleri yanitlara gére en ¢ok
katildiklart maddeler; 2. Madde; “Okul 6gretmenlerden kendilerine zor fakat gercekei hedefler belirlemelerini ve bu
hedefleri gerceklestirmek igin plan yapmalarini bekler.” maddesi, 1. Madde; “Okul kendine hedef belirleyen ve bu
hedefleri basartyla gergeklestiren ¢alisanlarina deger verir.” maddesi ile 22. Madde; “Okuldaki ¢alisanlar kazan-
kaybet mantig1 ile ¢aligirlar ve fark edilebilmek igin diger kisilerle birlikte hareket etmek yerine onlara karsi hareket
etme egilimi icindedirler (bu bir yarigmadir). Bu baglamda; sinif dgretmenlerinin, uygulanan anketin programin

kazanimu ile igerik boyutuna ait maddelerine daha fazla katilmig olduklari1 gortilmektedir.

Maddeleri igeren ankete katilan sinif 6gretmenlerinin diger maddelere gore daha az katildiklar1 maddeler; 6. Madde;
“Okulda c¢alisanlara deger verilir ve kararlar katilimer bir tarzda alinir.” maddesi, 19. Madde; “Okul otoriteye dayali
bir tarzda yapilandirildigindan ve mevkiler 6nemli oldugundan katilimci olmayan bir 6rgiittiir.” maddesi ile 8.
Madde; “Okul her zaman 6gretmenlerden ¢aligma gruplarinin tatmini i¢in duyarli, acik ve dostane olmalarini
bekler.” maddesidir. Bu maddelere katilimin az olmasi okul kiiltliriinlin biirokratik ve iletisimsel yoniiniin
eksikligini ortaya c¢ikarmaktadir. Arastirmaya katilan sinif dgretmenlerinin, okul kiiltliriine yonelik goriiglerinin
degerlendirilmesine yonelik maddelere verdikleri yanitlarin aritmetik ortalamasi 3,80 olarak bulunmustur. Sinif
ogretmenlerinin, okul kiiltiiriine iligkin uygulanan anket maddelerine genel olarak katildiklart ve okul kiiltiiriine

iligkin iyimser bir algi igerisinde olduklari goriillmektedir.

Smif Ogretmenlerinin “Cinsiyet” Degiskenine iliskin Bulgular

Tablo 2’de goriildiigii gibi, “Okul 6gretmenlerin birbirleriyle olan iletisimlerinde destekleyici, yapici ve etkiye agik
olmalarini bekler.” maddesi ile sinif 6gretmenlerinin cinsiyet degiskeni arasinda (p<0,05) anlamli bir farklilasma
goriilmektedir. S6z konusu madde i¢in erkek sinif 6gretmenlerine ait puanlarin aritmetik ortalamasi 3,56 ve kadin
smif Ogretmenlerine ait puanlarinin aritmetik ortalamasi 3,80 bulunmustur. Aritmetik ortalamalar dikkate
alindiginda farklilasmanin kadin sinif 6gretmenleri lehine oldugu goriilmektedir. Bagka bir ifade ile kadin simif
ogretmenleri, erkek simif ogretmenlerine gore, okul kiiltiirii anketinin ilgili maddesine daha fazla katildiklarini

belirtmiglerdir.

Tablo 2. Siif Ogretmenlerinin Okul Kiiltiiriine Yonelik “Okul 63retmenlerin birbirleriyle olan iletisimlerinde

destekleyici, yapic1 ve etkiye acik olmalarim bekler.” Maddesine Gore liskisiz t Testi Sonucu

Cinsiyet N X S Sd t p
Erkek 60 3,56 ,997 98 1,25 ,0427
Kadin 40 3,80 757

*p< 0,05

Tablo 3°de goriildiigi gibi, “Okul kisiler arasi yapici iliskilere yiiksek derecede oncelik veren bir drgiittiir.” maddesi
ile smif 6gretmenlerinin cinsiyet degiskeni arasinda (p<0,05) anlamli bir farklilasma goriilmektedir. S6z konusu
madde igin erkek siif 6gretmenlerine ait puanlarin aritmetik ortalamasi 3,83 ve kadin simif 6gretmenlerine ait
puanlarinin aritmetik ortalamasi 3,72 bulunmustur. Aritmetik ortalamalar dikkate alindiginda farklilagmanin erkek

sinif Ogretmenleri lehine oldugu gorilmektedir. Bagka bir ifade ile erkek simif &gretmenleri, kadin siif
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Ogretmenlerine gore; okul kiiltiirli anketinin ilgili maddesine daha fazla katildiklarini belirtmislerdir.

Tablo 3. Simf Ogretmenlerinin Okul Kiiltiiriine Yonelik “ Okul Kisiler arasi yapicr iliskilere yiiksek derecede éncelik

veren bir orgiittiir.” Maddesine Gore iliskisiz t Testi Sonucu

Cinsiyet N X S Sd t p
Erkek 60 3,83 ,740 98 ,636 ,020°
Kadin 40 3,72 ,960

*p< 0,05

Smif Ogretmenlerinin “Yas” Degiskenine iliskin Bulgular

Arastirmamizdaki ankette yer alan maddeler arasindan istatistiksel olarak anlamlilik gosteren maddeler asagida
tablolar halinde gosterilerek yorumlanmigtir. Daha kolay anlagilmasi ve gruplarin tabloda dogru yorumlanmasi igin
yas araliklarina A, B, C ve D isimleri verilmistir. Bu baglamda; 20-30 yas arasi olan sinif 6gretmenleri=A 31-40
yas arasi olan sinif 6gretmenleri=B, 41-50 yas arasi olan sinif 6gretmenleri=C, 51 ve istii yas arast olan sinf

ogretmenleri=D olarak isimlendirilip, ANOVA sonuglari tablosunda anlamli fark boliimiinde belirtilmistir.

Tablo 4’te goriildiigii tizere, “Okul ¢alisanlarindan, kurallara itaat etmelerini ve iyi izlenim birakmalarini bekler.”
maddesi igin yas degiskeni gruplarmmin aritmetik ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak anlaml
bulunmustur. [Fs.999 =3,507 p<0,05]. Bagka bir ifade ile simf 6gretmenlerinin ilgili maddeye iliskin belirtmis
olduklar1 goriisler simif &gretmenlerinin yas degiskenine gore anlamli bir sekilde degismektedir. S6z konusu
maddeye yonelik yapilan (Post Hoc Tests,LSD)’ye ve aritmetik ortalamalara bakildiginda; C=41-50 yas araliginda
olan sinif 6gretmenlerinin ilgili madde konusunda farklilagsmayi saglayan grup oldugu goriilmektedir. Farklilasmay1

saglamasinin nedeni diger yas gruplarina gore ilgili maddeye olan katilimlarinin daha diisiik olmasidir.

Tablo 4. Simf Ogretmenlerinin Okul Kiiltiiriine Yonelik, “Okul ¢ahsanlarindan, kurallara itaat etmelerini ve iyi izlenim

birakmalarim bekler.” Maddesine iliskin ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynag: Kareler Sd Kareler F p Anlamh Fark
Toplam Ortalamasi

Gruplararasi 7,801 3 2,600 3,507 018" B-C

Gruplarici 71,189 96 742 D-C

Toplam 78,990 99

*p< 0,05

Tablo 5°te goriildiigii gibi, “Okul yonetimi c¢alisanlardan sOyleneni yapmasi ve kararlari iistlerine danisarak
almalarini bekler.” maddesi i¢in yas degiskeni gruplarinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamh bulunmustur. [F .96y =3,471, p< 0,05]. S6z konusu maddeye yonelik yapilan (Post Hoc Tests,LSD)’ye ve
aritmetik ortalamalara bakildiginda; D=51 ve iistii yas araliginda olan smif 6gretmenlerinin ilgili madde konusunda
farklilasmay1 saglayan grup oldugu goriilmektedir. Farklilasmay1 saglamasinin nedeni diger yas gruplarina gore

ilgili maddeye olan katilimlarinin daha yiiksek olmasidir.
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Tablo 5. Siif Ogretmenlerinin Okul Kiiltiiriine Yonelik, “Okul yonetimi ¢alisanlardan séyleneni yapmasi ve kararlan

iistlerine damisarak almalarim bekler.” Maddesine iliskin ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Sd Kareler F P Anlamh Fark
Toplam Ortalamasi

Gruplararasi 7,212 3 2,404 3,471 ,019" D-AB,C

Gruplarigi 66,498 96 ,693

Toplam 73,710 99

*p< 0,05

Tablo 6’da goriildigi gibi, “Okulda calisanlar kazan-kaybet mantig: ile ¢alisirlar ve fark edilebilmek igin diger
kisilerle birlikte hareket etmek yerine onlara karsi hareket etme egilimi igindedirler (is bir yarigsmadir).” maddesi
icin yas degiskeni gruplarinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. [Fz.q)
=2,876, p< 0,05]. S6z konusu maddeye yonelik yapilan (Post Hoc Tests,LSD)’ ye ve aritmetik ortalamalara
bakildiginda; C=41-50 yas araliginda olan sinif dgretmenlerinin ilgili madde konusunda farklilagsmay1 saglayan
grup oldugu goriilmektedir. Farklilagsmayr saglamasinin nedeni diger yas gruplarmma gore ilgili maddeye olan

katilimlarinin daha diigiik olmasidir.

Tablo 6. Simif Ogretmenlerinin, Okul Kiiltiiriine Yonelik, “Okulda ¢ahsanlar kazan-kaybet mantig ile cahsirlar ve fark
edilebilmek icin diger Kkisilerle birlikte hareket etmek yerine onlara karsi hareket etme egilimi icindedirler (is bir

yarismadir).” Maddesine iliskin ANOVA Sonuclar

Varyansin Kaynagi Kareler Toplamu  Sd Kareler F P Anlamh Fark
Ortalamas:

Gruplararasi 6,000 3 2,000 2,876 ,040" A-C

Gruplarici 66,760 96 ,695 D-C

Toplam 72,760 99

*p< 0,05

Simif Ogretmenlerinin “ Gorev Yapilan Ilce” Degiskenine iliskin Bulgular

Aragtirmamizdaki ankette yer alan maddeler arasindan istatistiksel olarak anlamlilik gosteren maddeler asagida
tablolar halinde gosterilerek yorumlanmistir. Daha kolay anlagilmasi ve gruplarin tabloda dogru yorumlanmasi igin
gorev yapilan ilgelere A, B ve C isimleri verilmistir. Bu baglamda; Darende ilgesinde calismakta olan sinif
ogretmenleri=A Hekimhan il¢esinde ¢alismakta olan sinif 6gretmenleri=B, Kuluncak il¢esinde ¢alismakta olan sinif

Ogretmenleri=C olarak isimlendirilip, ANOV A sonuglar1 tablosunda anlamli fark boliimiinde belirtilmistir.

Tablo 7°de goriildiigii gibi, “Okuldaki yoneticiler ve 6gretmenler digerlerinin fikrini kabul etme, onaylarini alma ve
digerleri tarafindan sevilmeleri gerektigini hissederler.” maddesi igin goérev yapilan ilge degiskeni gruplarimin
aritmetik ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. [F .96 =3,876 , p< 0,05]. S6z konusu
maddeye yonelik yapilan (Post Hoc Tests,LSD)’ ye ve aritmetik ortalamalara bakildiginda; C= Kuluncak ilgesinde
gorev yapan smif dgretmenlerinin farklilasmay1 saglayan grup oldugu goriilmektedir. Farklilasmay1 saglamasinin

nedeni diger yas gruplarina gore ilgili maddeye olan katilimlarinin daha diisiik olmasidir.
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Tablo 7. Simf Ogretmenlerinin Okul Kiiltiiriine Yonelik, “Okuldaki yoneticiler ve 63retmenler digerlerinin fikrini kabul

etme, onaylarim alma ve digerleri tarafindan sevilmeleri gerektigini hissederler.” Maddesine iliskin ANOVA Sonuglar

Varyansin Kaynagi Kareler Toplam1 Sd Kareler F P Anlamh Fark
Ortalamasi

Gruplararasi 6,364 3 3,182 3,876 024" A-C

Gruplarigi 79,636 99 821 B-C

Toplam 86,000 99

*p< 0,05

Tablo 8’de goriildiigii gibi, “Okul ¢alisanlarindan, kurallara itaat etmelerini ve iyi izlenim birakmalarini bekler.”
maddesi i¢in gorev yapilan ilce degiskeni gruplarmnin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak
anlamli bulunmustur. [F.9) =4,805 , p< 0,05]. S6z konusu maddeye yonelik yapilan (Post Hoc Tests,LSD)’ ye ve
aritmetik ortalamalara bakildiginda; A=Darende ilgesinde gorev yapan sinif dgretmenlerinin ilgili maddeye B=
Hekimhan ilgesinde gorev yapan sinif 6gretmenlerine gore daha fazla katildiklart ve farklilasmayi saglayan grup

oldugu goriilmektedir.

Tablo 8. Simif Ogretmenlerinin Okul Kiiltiiriine Yonelik, “Okul ¢ahsanlarindan, kurallara itaat etmelerini ve iyi izlenim

birakmalarm bekler” Maddesine iliskin ANOVA Sonuclar

Varyansin Kaynagi Kareler Sd Kareler F P Anlamh Fark
Toplam Ortalamasi

Gruplararasi 7,120 3 3,560 4,805 ,010" A-B

Gruplarici 71,870 96 741

Toplam 78,990 99

*p< 0,05

Tablo 9°da goriildigi gibi, “Okul mitkkemmellige, kararliliga ve ¢ok ¢aligmaya 6nem veren bir Orgiittiir.” maddesi
icin goérev yapilan ilge degiskeni gruplarnin aritmetik ortalamalari arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli
bulunmustur. [F.99) =3,409 , p< 0,05]. Baska bir ifade ile simif 6gretmenlerinin ilgili maddeye iliskin belirtmis
olduklar1 goriigler sinif 6gretmenlerinin mesleki kidem degiskenine gore anlamli bir sekilde degismektedir. S6z
konusu maddeye yonelik yapilan (Post Hoc Tests, LSD)’ye ve aritmetik ortalamalara bakildiginda; C= Kuluncak
ilgesinde gorev yapan smif Ogretmenlerinin farklilasmay1 saglayan grup oldugu goriilmektedir. Farklilagmay1

saglamasinin nedeni diger yas gruplarina gore ilgili maddeye olan katilimlarinin daha diisiik olmasidir.

Tablo 9. Simif Ogretmenlerinin Okul Kiiltiiriine Yénelik, “Okul miikemmellige, kararhhga ve ¢cok ¢calimaya 6nem veren

bir érgiittiir.” Maddesine iliskin ANOVA Sonuclar

Varyansin Kaynagi Kareler Sd Kareler F P Anlamli Fark
Toplami Ortalamasi

Gruplararasi 3,885 3 1,943 3,409 037

Gruplarigi 55,275 96 570 B-C

Toplam 59,160 99

*p< 0,05
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Tartisma ve Sonug¢

Sif 6gretmenleri, okul kiiltiiriine yonelik algilarinin degerlendirilmesi konusunda genel olarak “Katiliyorum”
diizeyinde goriis bildirmislerdir. Sinif dgretmenlerinin okul kiiltiirtine karsi algilart yiiksek diizeydedir. Arslan
(2005), Gezer (2005), Ayik(2007), Esinbay (2008), Hacifazlioglu, Korkut(2011), Abdullah&Arokiasamy(2016),
Tlusciak-Deliowska&Gruenert(2017) Cevik ve Kose(2017) yapmis olduklari g¢aligmalarda Ogretmenlerin okul
kiltiiriine yonelik algilariin  yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulagmislardir. Calismamiza katilan sinif
Ogretmenlerinin bagimli sorulara verdikleri yanitlara gore en g¢ok katildiklar1 maddeler; “Okul &gretmenlerden
kendilerine zor fakat ger¢ekci hedefler belirlemelerini ve bu hedefleri ger¢eklestirmek igin plan yapmalarini bekler.”
maddesi, “Okul kendine hedef belirleyen ve bu hedefleri basariyla gerceklestiren ¢alisanlarina deger verir.” maddesi
“Okuldaki calisanlar kazan-kaybet mantig1 ile calisirlar ve fark edilebilmek i¢in diger kisilerle birlikte hareket

etmek yerine onlara kars1 hareket etme egilimi i¢indedirler (bu bir yarismadir).

En ¢ok katilim gosterilen bu 3 madde analiz edildiginde okulun bir diizen igerisinde devam etmesi gerektigini, bu
diizeni devam ettiren 6gretmenlerin deger gordiikleri algisi agir basmaktadir. Fakat bu diizenin saglanmasi bir biitiin
olarak degerlendirilmemekte, her 6gretmenin fark edilebilmek icin bireysel olarak igbirliginden uzak bir sekilde
calismasi ile ele alinmaktadir. Okul kiiltiiriine yonelik bu algmin igbirliginden uzak bir bigimde diisiiniilmesi uzun

vadede hedeflere ulasilmasi1 konusunda sorunlara neden olabilir.

Maddeleri iceren ankete katilan sinif 6gretmenlerinin daha az katildiklari maddeler; “Okulda calisanlara deger
verilir ve kararlar katilimci bir tarzda alinir.” , “Okul otoriteye dayali bir tarzda yapilandirildigindan ve mevkiler

113

onemli oldugundan katilimct olmayan bir Orgiittiir.” maddesi ile “ Okul her zaman ogretmenlerden ¢alisma
gruplarinin tatmini i¢in duyarli, agik ve dostane olmalarini bekler.” maddesidir. Bu 3 madde analiz edildiginde; sinif
Ogretmenleri, kararlar alinirken 6gretmenlerin kararlarin alinmasina katki saglamasi konusunda okulun demokratik
olmast gerektigini diisiinmektedirler. Okuldaki ¢alisanlarin is doyumuna ulasabilmesi, dostane iliskiler kurmasi

alinacak kararlara katilim gosterdikleri 6l¢iide gerceklesebilecektir.

Arastirma verilerine gore sinif dgretmenlerinin okul kiiltiirtine iliskin algilar1 ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir
farklilasma s6z konusudur. Dogan(2011), Fidan (2015), Mayadaghh (2015), Ayik (2007) c¢alismalarinda
Ogretmenlerin algilarinin cinsiyetlerine gore farklilastigini bulmuslardir. S6z konusu caligmalarla aragtirmanin
sonuglart birbirini destekler mahiyettedir. Bulgular analiz edildiginde; erkek siif Ogretmenlerinin, okulun
ogretmenler arasi iletisimin kalitesinin artirilmast noktasinda kurumsal olarak beklentinin yetersiz kalmasinin okul
kiiltlirinii olumsuz etkiledigini diisiindiikleri goriilmektedir. Diger taraftan kadin siif 6gretmenleri, kisiler arasi
iliskilerin kalitesinin artirilmasi i¢in okulun kurumsal beklentisinin oldugu konusunda iyimser olduklar1 kadar,

okulun yiiksek derecede oncelikli olarak kisiler arasi iligkilere 6nem vermedigini diisiinmiis olabilirler.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore simif 6gretmenlerinin okul kiiltiiriine iliskin algilar1 ile yaslar1 arasinda
anlamli bir farklilasma oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir. Akpolat (2020), Mayadagli (2015) ve Dogan (2011)” 1n

calismalar1 aragtirmamizin sonuglarint destekler mahiyettedir. Diger taraftan arastirmanin bulgulari ile Aktag(2019),
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Vural (2007), Ayik (2007), Cakir (2007)’ m ¢alismalarinin bulgular: 6rtiismemektedir.

“Okul ¢aliganlarindan, kurallara itaat etmelerini ve iyi izlenim birakmalarini bekler.”, “Okul yonetimi ¢aliganlardan
sOyleneni yapmasi ve kararlari iistlerine danigarak almalarini bekler.” ve “Okulda calisanlar kazan-kaybet mantigt
ile ¢aligirlar ve fark edilebilmek i¢in diger kisilerle birlikte hareket etmek yerine onlara karsi hareket etme egilimi
icindedirler (i bir yarismadir).” maddeleri analiz edildiginde; 41-50 yas araligindaki sinif 6gretmenlerinin ilgili
maddelere diger gruplara nazaran daha az katildiklar1 goriilmektedir. Aragtirmada farklilasmanin nedenini; 41-50
yag arasi simuf Ogretmenlerinin mesleklerinde verimlilik konusunda zirve noktaya ulasmis durumda olmalart
ihtimaline, iyi izlenim birakmalarini okul kurallarma itaat etmelerine degil, kendilerini egitimsel anlamda
gergeklestirdiklerini diiglinliyor olmalarina ve bu anlamda da giderek meslektaglari ile isbirliginden uzaklastiklarina
baglamak daha dogru olabilir. Mesleginde tecriibe sahibi 6gretmenlerin okul kurallarina ve isbirligine giderek

yabancilagmasinin okul kiiltiiriinde problemlere yol agabilecegi unutulmamalidir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore sinif 6gretmenlerinin okul kiiltiiriine iligkin algilart ile gérev yaptiklari ilge
arasinda anlamli bir farklilasma oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir. Akpolat (2020) sinif 6gretmenlerinin okul kiiltiirii
ile degerler sistemine iliskin algilar1 isimli ¢aligmasinda sinif 6gretmenlerinin okul yonetimlerinin kararlar alirken
diisiincelerinin alinmadig1 ve demokratik yonetim ve katilimdan bahsedilemeyecegi sonucuna varmistir. Bu ¢alisma,
arastirmay1 destekler mahiyettedir. “Okuldaki yoneticiler ve 6gretmenler digerlerinin fikrini kabul etme, onaylarini
alma ve digerleri tarafindan sevilmeleri gerektigini hissederler.” Ve “Okul mikemmellige, kararliliga ve ¢ok
caligmaya Onem veren bir Orgittir.” maddeleri analiz edildiginde; Kuluncak ilgesinde gorev yapan sinif
Ogretmenlerinin ilgili maddelere diger gruplara nazaran daha az katildiklari goriilmektedir. Kuluncak ilgesinde
gorev yapan sinif 6gretmenlerinin okul kiiltiirii agisindan demokratik yonetim ve katilim, giivende olma konusunda
kaygi duyduklart agiktir. Bu durumun Kuluncak ilgesinde gorev yapan Ogretmenlerinin okula olan aidiyet

duygularint da dogrudan etkiledigi diigiiniilmektedir.

“Okul galisanlarindan, kurallara itaat etmelerini ve iyi izlenim birakmalarini bekler.” Maddesi analiz edildiginde
Darende ilgesinde gorev yapan siif Ogretmenlerinin okullarinin biirokratik yoniinii daha yiiksek diizeyde
algiladiklar1 gériilmektedir. Celik (2014) Ilkokul ve Ortaokulda Calisan Ogretmen ve Yoneticilerin Orgiit Kiiltiiriine
fliskin Algilarinin Orgiitsel Degismeyle Iliskisi Izmir Ili Ornegi isimli caligmasinda; Bergama ilgesinde gorev yapan
simnif dgretmenlerinin okul kiiltiiriinii biirokratik olarak betimledikleri sonucuna ulagmistir. Calismanin sonucu

aragtirmay1 destekler mahiyettedir.

Oneriler

1. Okulda ¢alisan ve dogrudan okul kiiltiiriine etki eden tiim bireylerin alinacak kararlara etkin bir sekilde
katilimin saglanabilmesi, biirokratik yonetim tarzinin olumsuzluklarinin giderilmesi i¢in ilge ve il milli
egitim miidiirliiklerince gerekli tedbirler alinmali, 6gretmenlerin okul kiiltiirii igerisindeki fonksiyonunun
onemi konusunda farkindalik calismalar1 yapilmalidir. Bu c¢aligmalar, hizmet i¢i egitim, panel,

sempozyum, konferans seklinde olabilir.
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2. Okullarda karar alma mekanizmasi igerisinde dgretmenlerin etkinliginin artirilmasi gerekmektedir. Bu
baglamda; okul kiiltiirliniin pozitif yonde gelisim saglayabilmesi igin i¢in her g¢alisanin fikirlerinin
alinmasi tizerinde disiiniilmelidir.

3.  Okullarda o6gretmenlerin birbirleri ile daha fazla ve etkin iletisim kurabilecekleri ve isbirligi
yapabilecekleri faaliyetlere doniik olarak gerek okul miidiirliiklerince gerekse ilge ve il milli egitim
miidiirliiklerince ¢alismalar yapilabilir.

4. Okullarda kadin 6gretmenlerimizin kisiler arasi iliskilerin kalitesinin artirilmast ve kisiler arasi iligkilere
oncelikli olarak 6nem verilmesi konusunda kurumsal beklentilerinin karsilanmasi adina 6zgiin calismalar
yapilabilir.

5. Mesleklerinde tecriibe sahibi, yas konusunda ilerlemis 6gretmenlerimizin kendilerini egitimsel anlamda
gerceklestirdiklerini diisiinmeleri sonucu giderek daha az tecriibe sahibi meslektaslari ile isbirliginden
uzaklagtiklar1 goriilmektedir. Etkin bir okul kiltiiriiniin saglanabilmesi i¢in her yas ve kademede goérev
yapmakta olan Ogretmenlerin akademik birikimlerinin paylasilmasi ve isbirligi adina okul
miidiirliiklerince gerekli faaliyetler gergeklestirilmesine dnem verilmelidir.

6. Okul kiiltiiriniin etkin bir sekilde yapilandirilmasi adina ilgeler arasindaki en biiylik engelin basinda
biirokratik, katilimc1 olmayan yonetim anlayislari, fikir alis verisi eksikliginin oldugu goriilmektedir.
flgeler aras1 koordinasyon saglanarak okul kiiltiirii konusunda okullardaki 6gretmen ve yoneticilerin

katilacag ve fikirlerini 6zgiir bir sekilde dile getirecegi faaliyetler planlanabilir.

Tesekkiir

Aragtirma verilerinin etkin bir sekilde toplanabilmesi igin desteklerini esirgemeyen Malatya Milli Egitim
Miidiirliigii, Kuluncak flge Milli Egitim Miidiirliigii ile Darende, Hekimhan ve Kuluncak ilgelerinde ¢alismakta olan

kiymetli meslektaglarima cani goniilden tesekkiir ederim.
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Banknot Uretiminde Kullanilan Graviir Tekniginin (Taille-Douce) Lisansiistii
Baskiresim Dersinde Uygulanabilirliginin Ol¢iillmesi

Buse Kizihrmak, H. Miijde Ayan

Makale Bilgisi Oz
Makale Tarihi Banknot basiminda graviir teknigi kullanilmaktadir. Taklit edilemez olmasi ve
o . sahtecilige kars1 en 6nemli giivenlik unsuru olusturdugu igin banknot iiretiminde
Gonderim Tarihi: graviir teknigi tercih edilmektedir. Bu teknigin sanat egitimi alan Ogrenciler
29 Temmuz 2020 e . . R .1
tarafindan Ogrenilmesi 6grencide kendi caligmalarina kimlik kazandirmasinda ve
Kabul Tarihi: yeni bir teknigin uygulama alani ile daha genis alanda yaraticiligini kullanma imkani

24 Aralik 2020

Anahtar Kelimeler

Grafik
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bulacagi diisiiniilmektedir. Banknot graviir teknigi ile yiizeyin birim alaninda
uyguladiklart ¢izgi sayisi arttikca uygulayan bireyin el, géz ve beyin is birligi ile
calistigi eser deki basarisi da artacaktir. Giiniimiiz teknolojileri ile artik para
basiminda kullanilmayan bu teknigin yasatilmasi amaclanarak, Universitelerin
Giizel Sanatlar Fakiiltelerinde veya Giizel Sanatlar Egitimi Boliimlerinde bu teknigin
lisansiistii ders olarak degerlendirilmesi amaciyla teknigin etkililigini ispatlaya
bilmek i¢in lisansiistii 6grencilerine banknot graviir teknigi (taille-douce) egitimi
verilmistir Cikan sonuglar dogrultusunda teknigin uygulanabilirligi test edilmis ve
anlamli sonuglar elde edilmistir. Bu teknigin se¢gmeli bir ders olarak programlarda
olmasi, 6grencinin ifade bigimlerini farkli teknikler ile desteklemesi agisindan ve
simdiye kadar 6grendigi tekniklerin diginda yeni bir teknik 6grenmesi bakimindan
onemlidir. Ayrica hem sanat egitimi alaninda hem de giincel sanat yasantisinda
Ogrenciye yeni boyutlar kazandirmasinin yani sira farkli c¢alisma alanlart da
yaratacag diisliniilmektedir.

Application of Engraving Technique (Taille-Douce) That Used On Banknote
Manufacturing During the Postgraduate Printmaking Lectures

Article Info

Abstract

Article History

Received:
29 July 2020

Accepted:
24 December 2020

Key Words

Graphics
Printmaking
Engraving
Taille-Douce
Banknote

The engraving technique applied in banknote printing is inimitable. It is believed
that this technique will be learned by students who receive art education, and that the
student will have the opportunity to use his creativity in a wider area with the
application area of a new technique. As the number of lines applied in the unit area
of the surface increases with the banknote engraving technique, the success of the
individual who works with the hand, eye and brain collaboration will increase. With
the aim of keeping this technique, which is no longer used in printing money with
today's technologies, graduate students were given banknote engraving (taille-
douce) training in order to prove the effectiveness of this technique in the Fine Arts
Faculties or Fine Arts Education Departments of Universities in order to evaluate
this technique as a postgraduate course. In line with the results, the applicability of
the technique was tested and meaningful results were obtained. It is believed that
this technique will be in the curriculum, and that the student will learn new
techniques apart from the techniques he has learned so far in terms of supporting the
forms of expression with different techniques, and will give him new dimensions in
both art education and contemporary art life.
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Giris

Tim diinyada nakit, 6zellikle verimliligi ve evrenselligi icin tercih edilen ve en yaygmn kullanilan 6deme
yontemlerinden biridir. Bu yaygin kullanim nedeniyle, toplumun saglikli isleyisinde ve ekonomik faaliyetlerinde
onemli bir rol oynadiklari i¢in banknotlarin biitiinligiinii korumak ¢ok dnemlidir. Banknot kullanimi, uyandirdiklari
giiven ile yakindan baglantilidir. Bu nedenle, bir merkez bankasinin en iist diizey giivenlik 6zelliklerine sahip
yiiksek giivenlikli ve uzun omiirlii bir iiriin olarak banknotun hiikiimet ve halk arasindaki bu giiveni beslemesi ve
siirdirmesi ¢ok Onemlidir. Banknotlar, ana 6deme aract olmakla birlikte, degerlerinin ve finansal iglemlerde
oynadiklari roliin 6tesine gecerler. Bir ulusun imajimi ve kimligini temsil eder ve iilkenin diinya toplumundaki

durusunu yansitirlar: bu yonleriyle banknotlar hem giivenlik hem de estetik olarak gelistirilmesi gereken degerlerdir.

Paranin icad1 yazili tarihin baslangicindan dnce gerceklesmistir (Keynes, 1930, s.13). Dolayisiyla ilk paranin nasil
gelistigine dair herhangi bir teori biiyiik 6l¢lide varsayim ve mantiksal ¢ikarimlara dayanmaktadir. Bununla birlikte
elde edilen bulgular antik piyasalarda degis tokus araci olarak nitelendirilebilecek bir¢ok seyin takas edildigini
ortaya koyuyor. Bunlar arasinda en ¢ok hayvancilik ve tahil bulunmaktadir (Belk, 1990, s.43). Banknotun gelisimi
ise M.S. 7. yiizyilda, yerel kagit para birimlerinin yayinlanmasiyla bagladi. Banknotun kdkleri, Cin hanedanligi
doneminde (618-907), biiyiik ticari islemlerde agir bakir yiginlarindan kaginmak isteyen tiiccarlar ve toptancilar i¢in

hazirlanan ticari depozito makbuzlaridir (Ebrey, Walthall ve Palais, 2006, s.156).

3

Sekil 1. Cin'de Basilan {1k Kagit Para

Banknot (para) basim teknolojisi farkli calisma ve ydntemlerin bir araya gelmesi ile ortaya ¢ikan sanat eserlerini
gergeklestirmektedir (Morgan, 2016). Bu baglamda; graviir teknigi ile {iretilen banknotun sahtecilige karsi en
onemli giivenlik unsuru olusturdugu bilinmektedir. Cukur baski tekniklerinden olan graviir, bir tiir oyma teknigidir.
Giivenlik unsuru olarak graviir tekniginin yani sira banknot iizerinde geometrik sekilleri barindiran ve giyos adi
verilen desenler de uygulanmaktadir. Giyos ise banknot tizerindeki resimsel alanlarin haricinde fonda gériilen ve
sanatg1 tarafindan yapilmasi miimkiin olmayan gesitli ¢izgi formlarini igeren motiflere denmektedir. Banknot, bir
ulusun tarihinin, kiiltiiriiniin ve egemenliginin giicli bir simgesidir, bu yiizden tasarimini dogru bir sekilde yerine

getirme konusunda devletlere biiyiilk sorumluluklar yiiklemektedir. Banknot basma konusunda 6nemli bir otorite
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haline gelen Rue sirketin gore bir banknot tasarlama ve iiretme cok fazla zaman, bilgi, sabir ve kiiltiirel hassasiyet

gerektirir (Payne, 2019).

AMOS
@& KOMENSKY

Sekil 2. 200 Korun Cek Cumhuriyeti Banknotu

Merkez Bankalar1 kendi egemenlik gdstergesini en miikemmel sekilde sunabilmek, kiiltiirel ve sanatsal degerlerine
atifta bulunabilmek icin sanat¢ilarindan destek almaktadir. Sanat¢inin tasarimi olustururken, fazlasiyla sabir, 6zveri,
bilgi ve sanatsal becerisiyle harmanlamasi gereken zor bir siirece girmektedir. Aylarca belki yillarca tasarim
caligmalart devam ettirecek ve tasarimimn baglanmasindan basim siirecine kadar birebir siireci yoOnetmesi

gerekecektir.

A S

Sekil 3. Siikrii Ertiirk Bakir Levha Uzerine Atatiirk Portresi Uzerinde Calisirken

Sanat egitiminde dnemli bir yeri olan 6zgiin baskiresimin ¢ukur baski teknigi ile basilan banknotlarin taklidinin
yapilmasini imkansiz hale getirmektedir. Bu teknige taille-douce adi verilmektedir. Fransizca kokenli bir kelime
olup yumusak oyma anlamina gelmektedir. Graviir tekniginin en zoru olan ve iilkemizde ¢ok az bilinen taille-douce
teknigininin graviir teknigi ile farklilasan yonii, Imm? lik alana minimum 7 micron derinliginde ve kalmhginda 30-
60 adet ¢izginin oyulabilmesinden kaynaklanmaktadir. Daha koyu ¢izgileri olugturmak i¢in derin kazimak yerine

daha sik ve yinelenen oymalar ile elde edilir.
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Taille-douce uygulamalari ilk olarak fotograf ve film araciligi ile reprodiiksiyonlarin yapilamadigi dénemlerde, tinli
sanatgilarin eserlerin ¢ogaltilmasi amaciyla kullanilmigtir. Bunun yani sira kitaplarda, ansiklopedilerde, ders
kitaplar1 gibi yayinlarda resimlemeler graviirlerle yapilmis 6zel sayfa olarak metnin igine yerlestirilmistir. Daha
sonra posta pulu ve kagit para hisse senedi ¢ek bono v.b. kiymetli kagitlar 19. yillarin baslarinda ortaya ¢ikmaya

basladiktan sonra sahteciligin oniine gegmek igin takliti miimkiin olmayan taille-douce graviirler kullanildi.

Ayrica Isvigre’de Uluslararasi Banknot Tasarimcilart Dernegi bulunmaktadir. Bu dernek tiim diinyadaki banknot
tasarimcilar ile banknot giivenligi, islevselligi ve dayanmiklilifi konusunda siirekli gelisim ve ilerleme saglamak
adina, daha iyi iletisim ve bilgi yayilmasin kolaylastirmak i¢in siirekli diinya genelinde konferanslar ve projeler
diizenlemektedir. Bu dernegin italya’da tasarimcilara egitim vermek icin kurduklar1 Intaglio Engraving and Fine
Arts Academy adinda bir akademisi bulunmaktadir. Akademi banknot tasarimi ve basimi iizerine graviir egitimleri

verip, diinya tizerindeki merkez bankalarina sanatg1 yetistirmektedir.

Sekil 5. Intaglio Engraving and Fine Arts Academy Kurucusu Bruno Cerboni Bajardi Kalip i¢in Sablon Hazirlarken

Diinya tizerinde bu kadar 6nemli bir degere sahip olan banknot graviir teknigini iilkemizde sanatsal boyutu ile de ele
alan Tiirkiye Cumhuriyeti Merkez Bankasi’ndan emekli sanat¢1 Siikrii Ertiirk’tiir. Teknolojinin yogun kullanimu ile

glinlimiiz banknotlarinda taille-douce teknigi artik tercih edilmemektedir. Unutulmaya yiiz tutmus ve iilkemizce ¢ok
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az bilinen bu teknigi sanat egitimi veren kurumlarimiza tastyabilmek icin Siikrii Ertiirk ile Anadolu Universitesi
Giizel Sanatlar Fakiiltesi Baski Sanatlar1 Boliimi tarafinca workshop diizenlenmistir. Bu workshop ile teknik
tanitilmis ve lisansiistii 6grenciler ile ¢aligmalar yapilmistir. Teknigin etkililigini ispatlayabilmek adina toplanan
biitiin veriler bu workshop sirasinda ve sonrasinda toplanmistir. Bu veriler ve bunlarin analizleri yontem baslig1

altinda detaylandirilmistir.

Yontem

Arastirma Modeli

Arastirmada karma arastirma yontemi kullanilmistir. Karma arastirmada arastirmaci, nicel ve nitel ydntemlerin
yaklagimlarinin karigimlarini tek arastirmada kullanir. Arastirmanin nitel ve nicel parcalari1 ayni zamanda
yiritiilebilir, sirastyla bir arastirma sorusu arastirilir veya ilgili bir dizi soru ele alinabilir (Tiirkdogan,2014, s.50).
Karma arastirma yonteminden, sirali agiklayici desen kullanilmistir. Nicel ve nitel verilerin iki asamada ve sirali
olarak gerceklesmesine sirali aciklayici desen denir. Oncelikle nicel verilere yer verilmektedir. Nicel verilerin
analiz iglemleri bittikten sonra nitel veri toplanir. Nitel verilerin toplanma amaci, nicel verileri daha detaylandirmak
ve tamamlamak i¢indir. Verilerin analizlerinde nitel ve nicel veriler birbiriyle baglantili olarak kullanildiktan sonra,

yorumlama ve tartigsma bdliimlerinde birlikte degerlendirilir (Akt. Gokgek, 2015, 5.394).

Arastirmanin nicel boliimiinde deneysel yontem kullanilmigtir. Deneysel yontem, dogrudan aragtirmacinin kontrolii
altindadir ve gozlenmek istenen verilerin tiretildigi, neden-sonug iliskilerini belirlemeye caligildigi bir yontemdir
(Karasar, 2002). Bu arastirmada deney ve kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin modeli 6n test-
son test kontrol gruplu deneme modelidir. Uygulanan deneysel yontemin, deney grubu iizerinde etkisi arastirilan
bagimsiz degisken “Banknot Graviir Teknigi (Taille-Douce)’diir. Kontrol grubunda ise herhangi 6zellestirilmis bir

egitim verilmeden geleneksel ¢ukur baski ders modeli devam ettirilmistir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarinda Uygulanan Siireg ve Islemler

On Test

Yontem

Son Test

Deney Grubu

-Banknot Graviiriine
Yonelik ilgi Olgegi

-Banknot Graviirline

Yonelik Bilgi Testi

-Baskiresime {liskin Oz-

Banknot Graviir
Teknigi (Taille-Douce)

-Banknot
Yonelik ilgi Olgegi

Graviiriine

-Banknot Graviliriine
Yonelik Bilgi Testi

-Baskiresime Iliskin Oz-

Yeterlilik Olcegi Yeterlilik Olcegi
Kontrol Grubu -Banknot Graviirine  Geleneksel Graviir Teknigi  -Banknot Graviiriine
Yonelik Tlgi Olgegi Yonelik Tlgi Olgegi
-Banknot Gravilirline -Banknot Graviiriine
Yonelik Bilgi Testi Yonelik Bilgi Testi

-Baskiresime 1liskin Oz-

Yeterlilik Olgegi

-Baskiresime Iliskin Oz-

Yeterlilik Olgegi
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Uygulamanin nicel verilerine destek olmasi amaciyla da arastirmanin nitel kisminda durum calismasi deseninde
goriisme formu yaklasimi uygulanmustir. Nitel arastirma “gézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve biitiinciil bir bigimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi aragtirma” olarak tanimlanmaktadir (Yildirim & Simsek, 2005, s.39).
Durum ¢aligmasi ise Yin (1984) tarafindan, olgu ve igerik arasindaki sinirlarin kesin olarak belirlenmedigi ve birden
fazla veri kaynagimin bulundugu durumlarda tercih edilen bir arastirma yontemi olarak agiklanmaktadir (Akt.

Biiyiikoztiirk, Kiligc Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2019, 5.268).

Arastirmada; deney grubunda yer alan 6grencilere graviir tekniginde iiretilen banknota dair bir egitim verilmistir.
Ve uygulama sonucunda onlardan eserler iiretmeleri istenmistir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilere ise herhangi
bir egitim verilmeden graviir tekniginde iiretilen banknot hakkinda 6n test ve son test verileri alinmistir. Bu teknigi
uygulayan bireylerde bilgi, ilgi ve baskiresime iligkin 6z-yeterlikleri konusunda farklilik olup olmadigini ortaya
¢ikarmak amaglanmigtir. Yapilan egitimden sonra da yine deney grubuna yari yapilandirilmig gériisme formu
uygulayarak konu hakkinda daha kapsamli incelemeler yapilmistir. Yari yapilandirilmis goriismeler, goriisme
sirasinda esneklik sagladigt ve insan davramisinin daha detaylandirildigr icin tercih edilmektedir (Qu ve

Dumay,2011,246).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu Anadolu Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi Baski Sanatlar1 Boliimiinde lisansiistii
O0grenim gormekte olan 15’1 deney grubu, 15’1 kontrol grubu toplam 30 (n=30) 6grenciden olugmaktadir. Nitel

verilerin toplandigi ¢calisma grubu ise 15 kisiden olusan deney grubu 6grencileridir.

Veri Toplama Araclar1

Arastirmada {i¢ adet veri toplama aracindan faydalamilmistir. Bunlardan Graviir Tekniginde Uretilen Banknota
Yonelik ilgi Olgegi ve Graviir Tekniginde Uretilen Banknota Y&nelik Bilgi Testi arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir. Ayrica Dizar Ercivan Zencirci tarafindan gelistirilen Ozgiinbaskiya iliskin Oz-Yeterlik Algis1 Olgegi
izin alarak kullamlmistir. Olgiim araglarmin hazirlanma siireci literatiir taramasindan sonra dl¢iim araglarinin
maddelerinin yazilmasi ve daha sonra uzman gorlisii alinarak sorularin yeniden tanzim edilmesi seklinde
baslamistir. Uzman goriisiinden sonra maddelerin 6n denemesi yapilip gegerliliginin ve giivenilirligin hesaplanmasi
seklinde ilerlemistir. Olgme araclarinin maddeleri olusturulurken, banknot gorsel tasarim unsurlari, banknot tarihi,
banknot ve baskiresim iliskisi esas alinarak hazirlanmistir. Olgek maddelerinin bilimsel dogrulugu, ierik ve kapsam
gecerliligi hususunda, 6n denemede uzman goriisiine bagvurulmustur. Uzmanlar; 2 Profesor, 2 Dogent, 5 Dr.
Ogretim Uyesi ve 1 banknot tasarimcisinin goriislerine basvurularak yeniden degerlendirilmistir. Uygulamalar
sonucunda, bos birakilan ya da anlagilamayan sorularin igerigi degistirilmis ve sorularin bazilar1 da tiimiiyle
cikarilnustir. Graviir Tekniginde Uretilen Banknota Yénelik ilgi Olcegi ve Bilgi Testine yonelik gecerlik ve

giivenirlik ¢aligmalar1 agagidadir.
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Graviir Tekniginde Uretilen Banknota Yénelik Ilgi Olcegine iliskin Gecerlik ve Giivenirlik Calismasi
Olgegin yap1 gecerligi, deneme uygulamasi ile toplanan veriler kullanilarak faktor analizi yardinmyla test edilmistir.
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett testleri ile verilerin faktor analizine uyguluguna bakilmigtir ve sonuglari

Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. KMO ve Bartlett Testi Sonuglari

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Uyum Olgiisii 0,79
X 426.70
Bartlett Kiiresellik Testi Sd 36
p <0,001

Tablo 2 incelendiginde 6lgiilen KMO uyum 6lgiisii degerinin .79 oldugu goriilmektedir. Kaiser, bulunan degerin
,50’nin altinda ise kabul edilemez ancak 1’e yakinlastikca miikemmel, (,50’lerde kotii, ,70 ve ,60’larda vasat,
,80’lerde ¢ok iyi ve ,90’larda miikkemmel) seviyede olduguna dikkat cekmektedir (Tavsancil, 2010). On uygulamaya
ait KMO degeri, veri setinin elde edildigi érneklem biyiikliigiiniin faktor analizi yapabilmek i¢in yeterli olduguna
isaret etmektedir. Ek olarak analiz edilen uygulamada Bartlett Kiiresellik Testi sonucunda elde edilen ki-kare (X3
degeri ,01 diizeyinde manidar bulunmustur (X?36=426.70). Bu sonug, verilen ¢ok degiskenli normal dagilimdan
geldigine ve dolayisiyla faktdr analizinin bir diger sayiltisinin karsilandigi anlamina gelmektedir (Biiyilikoztiirk,
Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2019, s.219). Her iki sayiltinin karsilanmasi ile agimlayict faktor
analizi yapilabilecegine karar verilmistir. Agimlayic1 faktoér analizi sonucunda belirlenen faktdr yapisinin nihai
haline ait faktor yiik degerleri, agiklama varyanslari, madde toplam korelasyon degerleri, 6z degerler ve Cronbach

Alpha giivenirlik katsayis1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Graviir Tekniginde Uretilen Banknot’a Yénelik lgi Olceginin Gegerlik ve Giivenirlik Sonugclari

Graviir Tekniginde Uretilen Banknot’a Yonelik ilgi Olgegi Madde Faktor Yiikleri Madde toplam korelasyonu

2 72 ,65*
i3 ,70 ,60*
i4 ,65 ,56*
is ,61 ,51*
i6 74 ,64*
17 79 ,70*
i8 75 ,65*
i9 ,65 ,55*
i10 ,67 ,54*
Ozdeger 4,41

Aciklama Varyansi %48,97

Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayisi ,86

*p<,05
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Tablo 3 incelendiginde tek faktore iligkin 6zdegerin 4,41 oldugu ve ondan sonra gelen 6zdegerlerin 1,00’den kiiciik
olmast sebebiyle tek bir faktorde agiklandigi goriilmektedir. Olgek tek bir faktorde toplam varyans degerinin
%48,97’sini agiklamaktadir. Tavsancil (2010) agiklanan varyansin tek faktorli desenleri %30 ve ilizerinde olmasi
yeterli goriilebilecegini belirtmistir. Bu baglamda “Graviir Teknigi ile Uretilen Banknot ilgi Olgegi” tek faktorde
yeterli diizeyde agiklama varyansina sahip oldugu anlasilmaktadir. Tabachnick ve Fidell’e (2001)’e gére maddenin
yiik degerinin “vasat” olabilmesi i¢in her bir degerin .45 kritik altinda olmasi gerektigini belirtmistir. Bu baglamda
Olcekte yer alan 1. Maddenin faktdr yiik degerinin .45’ten daha kiicilk olmasindan dolay1 dlcekten cikarilarak
analizler tekrarlanmis ve dlcege son sekli verilerek raporlanmistir. Tek bir faktoriin 9 maddeden olustugu ve faktor

yiik degerlerinin ,61 ile ,79 araliginda farklilastigi bilinmektedir.

Madde toplam korelasyonuna bagli olarak gerceklestirilen madde analizi bilgileri igin Tablo 4’¢ bakildiginda
korelasyon degerlerinin ,51 (i5) ile ,70 (I7) araliginda degistigi ve ,05 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir.
Madde toplam korelasyonlari incelendiginde “Graviir Teknigi ile Uretilen Banknot ilgi Olgegi”nin geneliyle
Olciilmek istenen ozellik, dlgekte yer alan 9 maddeyle dl¢iilmek istenen 6zelligin ayni oldugu goriilmektedir. Tek
faktorli 9 maddelik yapida olan 6lgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayist ,86 degerindedir. Likert tipi bir
Olcekte giivenirlik katsayisinin 1’e yakin olmasi yeterli giivenlikte oldugunu gostermektedir. (Tezbasaran,1997).
Kalayc1 (2009) kabul edilebilir diizeyde giivenilir bir yapiyt ,60 ve iizerinde hesaplanan alfa katsayisinin ifade
ettigini belirtmektedir. Ozdamar (1999)’a gore, Cronbach Alpha giivenirlik degerinin ,60-,80 araliginda olmasi
kabul edilebilir diizeyde, .80-.90 arasinda olmasi ise yiiksek diizeyde giivenilir oldugunu ifade etmektedir. Ayrica

¢ok yiiksek diizeyde giivenilir olmasi i¢in de ,90-1,00 arasinda olmasi gerektigi belirtilmistir. Bu kriterler dikkate

alindiginda 6lgegin giivenirlik katsayisinin yiiksek diizeyde giivenirlige sahip oldugu goriilmektedir.

Graviir Tekniginde Uretilen Banknota Yénelik Bilgi Testi Gecerlik Calismasi ve Giivenirlik Calismasi
Madde istatistikleri

Ogrencilere uygulanan Graviir tekniginde iiretilen banknotlar hakkinda bilgi diizeylerini yansitan 22 maddelik bilgi
testine ait nokta ¢ift serili korelasyon katsay1 degerleri, madde ayirt edicilik indeksi ve madde giigliik indeksi Tablo
4’te gosterilmektedir. Madde ve test istatistiklerinin hesaplamasinda Brooks ve Johanson (2003) aracilifiyla

gerceklestirilen TAP (Test Analysis Programi Version 14.7.4) paket programi kullanilmistir.

Tablo 4’te ¢ift serili korelasyon katsayr degerleri, madde ayirt edicilik indeksi ve madde giiglik indekleri yer
almaktadir. Maddelerin ayirt edicilik indekslerine bakildiginda ,03 ile ,67 araliginda degistigi goriilmektedir. Madde
ayirt edicilik indeks kriterleri goz 6niine alindiginda ,00 ile ,19 araligina sahip maddeler ¢ok zayif, ,20 ile ,29
araligindaki maddeler ise diizeltilerek gelistirilebilir seklinde yer almaktadir. Oldukea iyi bir madde araligi ,30-,39
iken, ,40 ve daha bityiik ise ¢ok iyi bir madde oldugu bilinmektedir (Tekin, 2008). Bu verilere gore ,20 degerinden
azolan 4, 5,7, 19, 20 ve 22. maddelerin ayirt edicilik indeksi ¢ok zayif oldugundan testten ayri ayri ¢gikartlmstir.
Bu maddeler ¢ikarildiktan sonra 16 madde iizerinden testin madde analizleri tekrarlanmistir. Teste ait 16 maddelik
cift serili korelasyon katsay1 degerleri, madde ayirt edicilik indeksi ve madde giicliik indeks degerleri Tablo 5’ de

goriilmektedir.
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Tablo 4. Graviir Tekniginde Uretilen Banknot Bilgi Testi Madde Istatistikleri

Grup 22 Maddelik Test

Maddeler Madde giigliik indeksi(pij) ~ Madde ayiricilik indeksi (rij)  Nokta Cift Serili Korelasyon
M1 ,63 37 42
M2 24 ,30 34
M3 ,65 27 ,20
M4 ,97 ,03 ,02
M5 ,95 ,06 ,09
M6 44 46 44
M7 ,87 ,09 ,07
M8 ,25 ,50 A7
M9 48 46 40
M10 ,88 .39 ,59
M11 ,90 23 54
M12 ,51 67 57
M13 ,82 ,35 46
M14 ,85 20 37
M15 ,53 ,66 64
M16 22 46 45
M17 ,68 57 49
M18 ,66 ,36 27
M19 15 A7 ,32
M20 31 A7 ,18
M21 49 ,59 43
M22 ,83 ,08 ,05

Tablo 5’te 16 maddelik Graviir Tekniginde Uretilen Banknotlar Hakkinda Bilgi Testine ait ¢ift serili korelasyon
katsay1 degerleri, madde ayirt edicilik indeksi ve madde giicliik indeks degerleri yer almaktadir. Ogrencilerden
toplanan veriler ile maddelere ait giigliikk indeks degerleri incelendiginde ,22 ile ,90 araliginda farklilik gosterdigi
goriilmektedir. Buna gére maddelerin testte bulunabilecek zorluk diizeylerine sahip oldugu goriilmektedir.

Maddelerin ayirt edicilik indeksleri incelendiginde dgrencilerden toplanan verilerde ,24 ile ,79 araliginda degistigi
goriilmektedir. Bu durum maddelerin Graviir tekniginde iiretilen banknotlar hakkinda bilgi diizeyleri bilgi diizeyleri
diisiik olan Ogrenciler ile yiiksek olan dgrencilerin tespit edilebildigi goriilmektedir. Maddelere ait nokta cift serili
korelasyon katsayilarina bakildiginda 6grencilerden toplanan verilerde ,31 ile ,67 araliginda degistigi goriilmektedir.

Bu baglamda 6grencilerden toplanan verilerde 16 maddenin testin biitiinii ile iliskili oldugunu gostermektedir.
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Tablo 5. Graviir Tekniginde Uretilen Banknot Bilgi Testi Madde Istatistikleri

Grup 16 Maddelik Test

Maddeler ~ Madde giicliik indeksi(pij)  Madde ayiricilik indeksi (rij) Nokta Cift Serili Korelasyon
M1 ,63 54 49
M2 24 28 ,34
M3 ,65 24 ,31
M6 44 46 44
M8 25 46 46
M9 ,48 47 42
M10 ,88 43 ,62
M11 ,90 ,36 ,60
M12 ,51 ,66 ,54
M13 ,82 37 A7
M14 ,85 29 46
M15 ,53 79 ,67
M16 22 ,38 42
M17 ,68 61 ,54
M18 ,66 ,53 ,32
M21 49 44 ,37

Test Istatistikleri

Ogrencilere uygulanan Graviir tekniginde iiretilen banknotlar hakkinda bilgi diizeylerini yansitan 16 maddelik bilgi
testine ait puanlar ile hesaplanan test istatistikleri Tablo 6’da verilmistir. Tablo 6 incelendiginde Graviir tekniginde
iiretilen banknotlar hakkinda bilgi testine ait 16 maddenin yer aldig1 goriilmektedir. Ogrencilerin en az aldig1 puan
1,00 ve en ¢ok puanin 15,00 oldugu gosterilmektedir. On uygulamaya katilan dgrencilerin testte ait ortalama
puanlarinin 9,23 oldugu ve graviir tekniginde iiretilen banknotlar hakkinda %57,7’lik bilgi diizeyine sahip olduklar1
sonucuna ulasilmistir. Teste ait ¢arpiklik (-,59) ve basiklik (,28) degerleri incelendiginde -1 ile +1 arasinda degistigi
yani graviir tekniginde iiretilen banknotlar hakkinda bilgi diizeylerinin normal dagilima yakin oldugu goriilmektedir.

Morgan, Leech, Gloeckner ve Barrett (2004) basiklik ve ¢arpiklik katsayilarinin -1 ve +1 arasinda bulunmasinin

normallik varsayiminin bir 6l¢iisii olarak kabul gorebilecegini belirtmektedirler.

Testten elde edilen puanlara gore analiz edilen ortalama giigliik (p) indeksi ,58 ile orta giicliikte bir dagilima sahip
oldugu goriilmektedir. Testte ait 6grenci verilerine iligkin ortalama ayirt ediciligine bakildiginda ,46 oldugu bilen
ogrenci ile bilmeyen ogrenciyi ayirt edebilecek diizeyde oldugu goriilmektedir. On uygulamada yer alan
Ogrencilerin teste ait verilerine dair standart sapma degeri 3,20°dir. Hesaplanan standart sapma degerleri test

puanlar1 agisindan ¢ok biiyiik farkliliklar olmadigi homojen dagilima sahip oldugu sdylenebilir.
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Tablo 6. Graviir Tekniginde Uretilen Banknot Bilgi Testi Madde Istatistikleri (16 Madde)

Ogrenci

Test Istatistikleri Degerler
Testinden alinabilecek en yiiksek puan (madde sayisi) 16
Degerlendirilen 6grenci sayist 100

Basar1 Testinden alinan en diigiikk puan 1,00

Basar1 Testinden alinan en yiiksek puan 15,00

X (Ortalama) 9,23 (%57.7)
Ss (Standart sapma) 3,20

KR-20 (Gtivenirlik) 74
Carpiklik -,59
Basiklik 28
Ortalama Giigliik ,58
Ortalama Ayirt Edicilik ,46
Ortalama Nokta Cift Serili Korelasyon A7

Tablo 6°da Graviir tekniginde iiretilen banknotlar hakkinda bilgi testinde bulunan maddelerin i¢ tutarliligin lgiistinii
veren KR-20 araciyla dl¢tilmiistiir. KR-20 giivenirlik katsayisinin 0’a yakin olmasi giivenirligin diisiik oldugunu,
1,00 civarinda olmasi da testin giivenirliginin fazla oldugunu gostermektedir. Testin giivenirliginin yiiksek olmasi,
test puanlarinda hatanin az olduguna igaret eder. Test puanlarinda hata miktarinin fazla olmasi ise testin
giivenirliginin diisiik oldugunu gostermektedir (Ozgelik, 2010). Ogrencilerin test puanlarina dayali hesaplanan
giivenirlik degeri (KR-20) ,74’tiir. Bu degerler 6grencilerin teste ait puanlarina dayali hesaplanan 16 maddeden

olusan testin makul diizeyde giivenirlige sahip oldugunu gériilmektedir.

Sonug olarak 6grencilerin Graviir tekniginde iretilen banknotlar hakkindaki bilgi diizeylerini dlgmeye yonelik
olarak tasarlanan, 16 maddelik 1-0 puanlanabilen testin gecerli ve giivenilir oldugu sonucuna ulagilmistir. Nitel veri
toplama aract ise Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formudur. Egitimler bittikten sonra 6grenciler ile goriisiiliip siirece
ve teknige yonelik diisiincelerini derinlemesine incelemek amaciyla olusturulmustur. iki uzman ile goriisiilerek
goriisme formuna son hali olusturulmustur. Yari yapilandirilmis goriisme formunda bulunan sorularin 6grenciler

tarafindan kolay anlasilacak ag¢ik uglu sorulardan olmasina dikkat edilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirma; 8 haftalik siiregte, 2 hafta detayli anlatim ve 6rnek uygulamalar ile gegirilirken geri kalan 6 hafta
boyunca o6grencilerden deneyimledikleri teknik bilgileri uygulamalari istenmistir. Uygulama siiresince kontrol
grubundan herhangi bir ¢aligma istenmemis, geleneksel bir sekilde ¢ukur baski graviir egitimleri devam etmistir.
Deney grubunda ise banknot tasarimcisi ile birlikte 2 hafta boyunca giinde 8 saat caligilarak teknik bilgiler ve
uygulamalar yapilmistir. Bakur, gelik, asetat ve plexiglass lizerine 6grenciler ile denemeler yaptiktan sonra, zamanin

kisith olmasi ve teknik zorlugu en az diizeye indirgedigi i¢in plexiglass iizerine c¢alisma yapilmasina karar
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verilmistir. Deney grubu uygulama o6grencileri ile plexiglass iizeri ¢izgi hakimiyetine eristikten sonra serbest
calisma Tlretmeleri istenmistir. Uygulamalar esnasinda Ogrencilerin bu teknik ile istedikleri bir teknigi
kullanmalarina miisaade edilmistir. Nitel veriler ise egitim sonrasinda dgrencilerle goriisme yapilarak toplanmustir.

Gorligmede 5 adet agik uclu sorulari igeren yart yapilandirmig gériisme formu tercih edilmistir.
Verilerin Analizi

Nicel veriler SPSS-24 paket programinda analiz edilmistir. Ik olarak hangi testlerin (parametrik/nonparametrik
testler) uygulanacagina karar vermek igin karsilanmasi gereken varsayimlar test edilmistir. Shapiro-Wilk testi,
basiklik, carpiklik degerleri ve histogram grafikleri dagilimin normalligine karar vermek igin kullanilmistir.
Basiklik ve ¢arpiklik degerleri 2,0 arasinda oldugunda (George ve Mallery, 2010) verilerin normal dagildig1 kabul
edilmektedir. Bagimsiz iki grup karsilagtirmasinda t-testi (Independent sample t-testi) iligkili iki grup
karsilastirllmasinda ise bagimli gruplar t-testi (Paired Sample t testi) kullanilmistir. Varyansin homojenligini
belirlemek icin Levene istatistigine bakilmig varyanslarin homojen oldugu bulunmustur (p,05). Elde edilen

degerlerin anlamli olup olmadiginin yorumlanmasinda .05 anlamlilik diizeyi 6l¢iit olarak kullanilmistir.

Analizler sonucu istatistiksel olarak anlamli farkin bulundugu durumlarda farkin biiyiikligiinii anlamak amaciyla
etki biiyiikliigii hesaplanmustir. Field (2009) tarafindan yaygin olarak Cohen d, Pearson korelasyon katsayisi r ve
olasilik orani (odds ratio) gibi bir¢cok etki biiyiikliigi O6l¢iimii Onerilmistir. Yapilan caligmada parametrik ve
parametrik olmayan testler i¢in Pearson korelasyon katsayisi r kullanilmistir. Cohen (1988), neyin biiyiikk veya
kiigiik bir etki olusturdugu hakkinda yaygin olarak kullanilan bazi 6nerilerde bulunmustur; r = .10 (kiigtik etki), r =
.30 (orta etki), r = .50 (biiyiik etki). Calismada kullanilan t-testlerinde, t degerini r degerine donistiirmek icin
asagidaki denklem kullanilarak etki biiytikliigii hesaplanmistir (Field, 2009; Rosenthal, 1991; Rosnow ve Rosenthal,
2008):

|t
r‘: q—
Nlr-+df

Aragtirmanin nitel verileri durum ¢alismast deseni ile toplanmigtir. Durum ¢aligmast deseni kapsaminda goriisme
formu yontemiyle elde edilen veriler kod ve kategorilere ayrilarak yaziya dokiilmiistiir. Toplanan veriler icerik
analizi kullamlarak analiz edilmistir. Igerik analizi, “bir veya birgok metnin igindeki sozciiklerin, kavramlarin,
temalarin, deneyimlerin, karakterlerin veya ciimlelerin varliklarini belirlemek ve onlar1 sayiya dokmek icin

kullanilir” (Kiziltepe, 2015, 5.253).

Igerik analizinde goriisme siirecinde toplanan veriler, birbirine benzeyen cevaplari belirli temalar altinda toplayarak
bunlar1 diizenli bir sekilde bir araya getirerek sunmaktir. Bu siiregte 6ncelikle verilerin kodlanmasi, daha sonra elde
edilen kodlarin siniflandirilarak bu kodlar1 en iyi sekilde agiklayan temalarin olusturulmasi, verilerin belirlenen
kodlar ve temalara gore diizenlenmesi ve yorumlanmasi basamaklari izlenir (Cansiz, 2015, s.347-348). Arastirma
stirecinde katilimcilardan yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilarak nitel veriler elde edilmistir. Veriler

toplandiktan sonra ilk olarak katilimc1 dgrencileri bu ¢aligmaya 6zgii olarak kodlanmgtir (01, 02, 03...). Kodlama
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yapildiktan sonra dgrencilerle yapilan gériisme sonucu elde edilen veriler incelenmistir. Inceleme sonuglarina gére
temalar ve kategoriler belirlenmistir. Verilen cevaplara gére ayni anlami ifade eden ciimleler ayni kategoriye

yerlestirilmistir.

Etik Kurul Adi, Onay Tarihi ve Sayisi

Nigde Omer Halisdemir Universitesi Etik Kurulu, 07/09/2020, 08-05

Bulgular ve Yorum

Birinci Nicel Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Deney ve kontrol guruplarinin ¢alisma éncesi graviir tekniginde iiretilen banknota yénelik ilgi olgegi, bilgi testi ve

oz-yeterlilik diizeyleri ile anlamli bir farkliik var midir?

Tablo 7 incelendiginde egitim oncesinde deney ve kontrol gruplart arasinda ilgi diizeyleri bakimindan istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik yoktur. (p=0,19, p>0,05). ilgi diizeyler homojen bir sekilde dagilim gostermektedir.
Ancak bilgi diizeyleri ele alindiginda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmaktadir (p=0,01, p<0,05). Egitim 6ncesinde
deney grubunun bilgi dl¢egi puanlari ((X): 10,33) kontrol gurubuna gére ((X): 7,53) gdre daha yiiksek bulunmustur.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Guruplarmin Calisma Oncesi ilgi Olcegi, Bilgi Testi ve Yeterlilik Diizeylerine iliskin

Bulgular
N Sd X +Ss t p

Banknot Graviiriine Yénelik Kontrol 15 16,86+3,132
Co .. 28 0 132 ,19

Ilgi Olcegi On Testi Deney 15 15,33+3,226

Banknot Graviiriine Yonelik Kontrol 15 7,533+2,474
.. 28 330 ,01

Bilgi On Testi Deney 15 10,33+2,160

Baskiresime  iliskin  Oz- Kontrol 15 55,8+5,280
.. .. 28 -.60 ,55

Yeterlik Ol¢egi On Testi Deney 15 56,93+5,006

Deney ve kontrol gruplar arasinda 6zgiin baskiresime iliskin 6z-yeterlik diizeyleri incelendiginde de anlamli bir
farklilik olmadigi, benzer olduklari goriilmektedir (p=0,55, p>0,05). Sonuglar neticesinde deney ve kontrol
gurubundaki kisilerin ¢alisma Oncesi ilgi ve yeterlilik diizeyleri arasinda farklilik olmadigi, benzer olduklari

goriilmektedir. Bilgi diizeylerinin ise ¢caligma dncesi deney gurubu kisilerin lehine daha fazla oldugu goriilmektedir.

ikinci Nicel Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirma dncesi ve sonrast, kontrol grubundaki kisilerin graviir tekniginde iiretilen banknota yonelik ilgi dlgegi,

bilgi testi ve yeterlilik diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik var midir?
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Tablo 8 incelendiginde graviir teknigi ile iiretilen banknota yonelik bir egitim tecriibe edemeyen kontrol grubuna
uygulanan banknot graviiriine yonelik ilgi 6l¢egi, bilgi testi ve baskiresime iligkin 6z- yeterlilik lgeginden elde

edilen On test- son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yoktur (p>0,05).

Tablo 8. Kontrol Grubunda Once ve Sonra Olgiilen ilgi Olgegi, Bilgi Testi ve Oz-Yeterlilik Diizeylerine Iliskin

Bulgular
Kontrol Grubu N Sd X £Ss t p
Banknot Graviiriine Yonelik On Test 15 1 16,86+3,226 29 77
flgi Olcegi Puanlari Son Test 15 16,9343,390 ’
Banknot Graviiriine Yonelik On Test 15 7,53342,474
4 - -180 ,09

Bilgi Testi Puanlarn Son Test 15 8,266+1,667
Baskiresime  iliskin  Oz- On Test 15 55,845,280

.. 4 0 -B2 ,61
Yeterlilik Ol¢egi Puanlar Son Test 15 55,93+4,934

Uciincii Nicel Alt Probleme liskin Bulgular ve Yorumlar

Deney grubundaki kisilerin egitim oncesi ve sonrasi graviir teknigi ile iiretilen banknota yénelik ilgi olcegi, bilgi

testi ve oz-yeterlilik diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

Tablo 9 incelendiginde graviir teknigi ile tiretilen banknota yonelik bir egitim alan deney grubu ilgi dlgegi 6n test ve
son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark vardir. (p=,02; p<,05) Ortalamalara bakildiginda deney
sonrasi ilgi 6lgegi puanlari ( : 13,66) deney Oncesi puanlarina ( : 15,33) gore daha diisiiktiir. Bu sonug dogrultusunda
teknigin zorlugunu g6z Oniinde bulunduracak olursak kimi 6grencilerin ilgi diizeyindeki azalmalar, zorluklar

karsisinda miicadele etme oranlar1 ile dogru orantilidir.

Tablo 9. Deney Grubunun Calisma Oncesi ve Sonrasi lgi Olcegi, Bilgi Testi ve Oz-Yeterlilik Diizeylerine Iliskin

Bulgular
Deney Grubu N Sd X +Ss t p
Banknot Graviiriine Yonelik On Test 15 15,3342,932
c 14 2,14 .02
Ilgi Ol¢egi Puanlar Son Test 15 13,66+4,169
Banknot Graviiriine Yonelik On Test 15 10,33+2,160
14 -6,00 .01
Bilgi Testi Puanlan Son Test 15 13,441,956
Baskiresime iliskin Oz- On Test 15 56,93+5,006
.. 14 -5,34 .01
Yeterlilik Olcegi Puanlari Son Test 15 60,93+3,825

Graviir teknigi ile tiretilen banknota yonelik egitim goren deney grubu bilgi testi 6n test ve son test puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir. (p=,01, p<,05) Ortalamalara bakildiginda deney sonrasi bilgi testi
puanlar1 (13,4) deney Oncesi puanlarina (1,33) gore daha yiiksektir. Bu sonu¢ ile Banknot graviir tekniginin

ogretilmesi kisilerin bilgi diizeylerini artirdigi sdylenebilir. Baskiresime iligkin 6z-yeterlilik 6l¢egi on test ve son
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test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir. (p=,01, p<,05) Ortalamalara bakildiginda deney
sonrasi ilgi 6lgegi puanlari (6,93) deney dncesi puanlarina (56,93) gore daha yiiksektir. Bu sonug ile 6grencilerin zor
bir teknik ile miicadeleleri sonucunda kendilerini 6zgiin baskiresime ydnelik yeterli hissetmeleri saglandigi

sOylenebilir.

Dérdiincii Nicel Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Deney ve kontrol guruplarinin graviir teknigi ile tiretilen banknota yonelik ilgi olcegi, bilgi testi ve yeterlilik son test

6l¢ek puanlart arasinda istatistiksel olarak anlaml bir farkiilik var midir?

Tablo 10 incelendiginde deney ve kontrol grubunda ilgi 6l¢egi son test puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik vardir. (p=,02, p<,05). Ortalamalara bakildiginda deney grubu kisilerinin ilgi diizeyleri (13,66) kontrol
grubuna gore (16,86) daha diisiik oldugu goriilmektedir. Egitim 6ncesinde de deney grubuna yapilan ilgi dlgegi
(15,33) egitim sonrasina gore diigmiistiir. Bu durumda egitim sonrasinda ilgi diizeylerinde azalmalar olmasi dikkat

¢ekmektedir.

Tablo 10. Deney ve Kontrol Gruplari ilgi Olgegi, Bilgi Testi ve Oz- Yeterlilik Son Test Diizeylerinin

Karsilastirilmasina Iliskin Bulgular

N Sd X +Ss t p
L. Kontrol 15 16,86+3,226 ,02
Ilgi Olgegi Son Test 28 - 235
Deney 15 13,66+4,169
o Kontrol 15 8,26+1,667 ,01
Bilgi Son Test 28 - -173
Deney 15 13,4+1,956
Kontrol 15 55,934+4,934 ,01
Yeterlik Son Test 28 - 310
Deney 15 60,93+3,825

Deney ve kontrol grubunda bilgi testi son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.
(p=.01, p<.05) Ortalamalara bakildiginda deney grubu kisilerin bilgi diizeyleri (13,4) kontrol grubuna gore (8,26)
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Egitim dncesinde de deney grubuna yapilan bilgi testi analizlerinde deney
grubunun Kkontrol grubuna goére bilgi dizeyi (1,33) yiiksektir. Egitim sonrasi bilgi diizeylerini daha da
ylikseltmiglerdir. Deney ve kontrol grubunda 6z-yeterlik 6l¢egi son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik vardir. (p=,01, p<,05) Ortalamalara bakildiginda deney grubu kisilerin 6z-yeterlik diizeyleri (6,93)
kontrol grubuna gore (55,93) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Egitim 6ncesinde de deney grubuna yapilan 6z-
yeterlik 6l¢egi analizlerinde deney grubunun kontrol grubuna goére 6z-yeterlik diizeyi (56,93) yiiksektir. Egitim

sonrast yeterlik diizeylerini daha da ytikseltmislerdir.

Birinci Nitel Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Uygulanisini 6grendiginiz banknot graviir (taile-douce) teknigi hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?
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Tablo 11 incelediginde 6grencileri goriislerinin Faydali/Olumlu ve Etkili temalarinda yogunlagtigini gérmekteyiz.

Tablo 11. Uygulamsim Ogrendiginiz Banknot Graviir (Taile-Douce) Teknigi Hakkindaki Diisiinceleriniz Nelerdir?

Temalar Ogrenciler %

Etkileyici 01,05,06,07 26,6
Faydal/Olumlu 01,02,03,04,07,08,09,012,013,014,015 73,3
Cok Zor 05,06,07,010,011 33,3

Ilgili soruyu yanitlayan 5 &grenci zorlandigini belirtmistir. Banknot graviir teknigi hakkindaki diisiincelerini
aldigimiz baz1 6grencilerin goriisleri su yondedir:
“Teknigin uzmam tarafindan bize sunulmast ¢ok etkiliydi. Egitimler sirasinda yogun bir ¢alisma temposu
icerisinde olmamiz ¢ok faydalr oldu. Siirekli 6rnekler ile desteklenen egitim siireci basarili gecti. Ancak uzun
zaman isteyen bu teknik ile kisa siirede verimli bir sonug¢ almamiz zor géziikiiyor. Ozellikle sabirsiz bireyler

icin.”( OI)

“Bu teknigi ilk duydugumda ¢ok fazla ilgimi ¢ekti. Her giin elimizin altinda olan bu paralart yakindan
Tiim detaylar ve teknik anlatilirken ¢ok dikkatlice 6grenmeye ve uygulamaya ¢alistim. Zorladigimi itiraf
edebilirim, ancak zor olmasi beni heyecanlandiran daha da motive eden bir durum oldu. Zorlandigim yerleri
¢oziimleyebilmek icin tizerine daha ¢ok calistim. Calismayr tam anlamiyla sonuca ulastirmak igin uzun
uzadiya vaktim olabilseydi daha iyi sonuglar alabilecegimi diisiiniiyorum. Teknik gercekten biiyiileyici ve

teknik detaylar ile kafa karistirici. Ancak ¢oziilemeyecek kadar zor degil. ”( O6)

“Bu teknigi izlerken ¢ok keyif alinast bir teknik. Resimlere bakarken bunlarin insan elinden ¢iktigina
inanmakta giicliik ¢ekiyorsunuz. Ancak uygulanabilir ve zamanla gelistirilecek bir sey oldugunu fark

ediyorsunuz. Ancak uygulama kismi izlemek kadar kolay degil. Icinde fazlasiyla zorluklart barindiryor.”

(o)

“Biitiin diinya tizerinde bu kadar onemli bir yere sahip oldugunu bu egitim sayesinde d6grendim ve
farkindaligim artti. Artik cebimdeki paraya karsi daha farkli bakis agisi gelistirdim. Baska iilkelerin
paralarmmin iizerlerindeki ¢izim ve sembolleri arastiriyor ve merak ediyorum. Cok degerli bir teknik
oldugunu diisiiniiyorum. Zorlugu ise sahtecilige karst onlem olusturmak icin mutlak gerekliliginden

kaynaklanmaktadir. Giizel bir sonug isteniyorsa zorluklarina karst katlanilmasi gerektigini diisiintiyorum.”

(09)

“Giintimiiz para basma tekniginde yerini bilgisayarlara birakmis olsa da ¢ok degerli bir teknik oldugunu
diigtiniiyorum. Bu teknigin yasatilmasi sanatcilara diisiivor. Bu teknik ile kendinize ait bir kodlama

olusturuyorsunuz gibi diigiiniiyorum ben. Her ¢izginiz size 6zel olmasi ve taklit edilemez olmasi en degerli
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ozelligidir.” (O14)

Ogrencilerin de belirttigi gibi bu teknik ile ilgili genel algi faydali ve olumlu bulduklar1 yéniinde. fkinci nicel alt
problemlere iligkin bulgularda goriilen 12 kisinin daha 6nceden teknige karsi ilgi duymasi ve 8 kisinin ¢ok ilgi
duymasi, teknigi 6grendikten sonra da diisiincelerinin ayni dogrultuda ilerleyip teknigi ¢ok etkili ve biiyiileyici
bulduklarim1 gostermistir. Stirec igerisinde teknigin zorlayici durumlarini fark eden 6grencilerin ortak goriisii ise

teknigin bu kadar etkileyici olmasinin nedeni tekniksel olarak barindirdig1 zorluklardan kaynaklidir.

ikinci Nitel Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu teknigin kendi sanatsal ¢alismalarinizda kullanmayi tercih eder misiniz?

Tablo 12’yi inceledigimizde teknigi kendi ¢alismalarinda denemek isteyen oOgrencilerin oranmi fazladir. Tercih
ederim temasi ise teknigi ¢aligmalarinda kullanmayi tercih eden kendinden emin &grencilerden olusuyorken,
denemek isterim diyen 6grencilerin kesin ifadeye basvurmadan deneme ihtimallerinden bahsetmislerdir. Teknigin
zorlugu ve uygulama agamasindaki karsilastiklar sorunlardan dolay: net ifadelerden ¢ogunlugu kaginmistir. Ancak

stirecten sonra kendilerini tantyan ve bu teknik bana uygun degil cevabini veren 6 6grencimiz bulunmaktadir.

Tablo 12. Teknigi Kendi Sanatsal Calismalarinizda Kullanmay1 Tercih Eder Misiniz?

Temalar Ogrenciler %

Tercih Ederim 01,05,014 15,0
Denemek Isterim 02,04,06,07,08,09,012,013 53,3
Bana Uygun Degil 03,07,08,010,011,015 40,0

Taille- douce teknigini kendi sanatsal g¢alismalarinda kullanmalari hakkinda diisiincelerini aldigimiz bazi
ogrencilerin goriisleri su yondedir:
“Teknigi kendi sanatsal ¢calismalarimin kiiciik bir boliimiinde kullanmay: ¢esitlilik acisindan tercih ederim.”

(@)

“Tabi ki, ¢ok ilgi ¢eken bir yonii var benim igin, Calismalar iizerinde detayli ve ince is¢ilik uygulamay

sevdigim i¢in kendime ¢ok yakin buldum ve kendi ¢calismalarimda da denemek isterim.” (02)

“Taile-Douce gorece kiigiik bir alan iizerinde hem kontrollii hem de uzunca zaman harcanarak sonuca
ulasilan bir tekniktir. Dolayist ile ¢cok sabir gerektiriv. Cok sabrim olmadigi icin bana uygun olmadigini

diisiiniiyorum.” (O3)

“Evet kesinlikle kullanmayr istiyorum. Calismalarima basladim bile. Baskilarim biiyiik boyutlu oldugu i¢in

tiim yiizeyde kullanamasam da belli yerlerinde kullanmay: tercih ediyorum.” (O5)
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“Sanatsal ¢alismalarimda kullanmay: diisiiniiyorum. En kisa zamanda denemelerime baslayacagim.” (O12)

“Calismayr denemek isterim. Calismalarim icin uygun bir teknik. Ancak bu kadar uzun zaman siirecinde
cizimlerimi yapamayacagimdan eminim. Bu egitimden sonra kesinlikle ¢alismalarimda daha titiz

davranacagim.” (O13)

Ogrencilerin kisilik 6zellikleri teknigi uygularken olduk¢a 6nemli oldugu goriilmektedir. Kendilerini sabirli ve
miicadeleci olarak tanimlayan kisilerin teknikte daha basarili olduklar1 gbzlemlenmistir. Sabirsiz ve hemen sonug

almay1 tercih eden 6grenciler genellikle teknigin kendilerine uygun olmadiklarina karar vermisglerdir.

Ikinci nicel alt problemde ilgi diizeyleri sorulan 6grencilerin az ilgi duyuyorum ve orta diizeyde ilgi duyuyorum
cevabi veren Ogrencilerin, teknik bana uygun degil cevabi veren kisileri iginde barmndirdigi gézlemlenmistir. Sonug
olarak ilgi diizeylerinin diisiik olmas1 ve kisilik 6zellikleri birlestiginde teknik zor ve ig¢inden ¢ikilmaz bir hal
almaktadir. Ancak teknigi benimseyip, ¢oziimlemeye calisgan Ogrencilerin basari oranlarmin yiiksek oldugu

gOriilmistiir.

Uciincii Nitel Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Uygulama siirecinizde teknigin sizin aginizdan zorlayici buldugunuz yonleri nelerdir?

Tablo 13’e bakildiginda siire¢ igerisinde dgrencilerin en zorlandigi nokta ¢izgi hakimiyeti olmugtur. Daha sonra
islemlerin c¢ok fazla zaman almasi ve bunun devaminda sabirli ve disiplinli olma durumlarindan bolca

bahsedilmistir. Hazirlik siirecinde ise zorlandigini belirten 4 6grenci bulunmaktadir.

Tablo 13. Uygulama Siirecinizde Teknigin Sizin Agiizdan Zorlayict Buldugunuz Yonleri Nelerdir?

Temalar Ogrenciler %

Sabirli ve Disiplinli Olmak ~ 01,02,05,08,09 33,3
Zaman Almast 02,04,05,06,07,014 40,0
Cizgi Hakimiyeti 03,04,05,06,07,010,011,015 53,3
Hazirlik Siireci 01,06,012,013 26,6

Uygulama siirecinde teknigin en zorlayici bulduklar1 yonleri hakkinda diisiincelerini aldigimiz bazi 6grencilerin
gorisleri su yondedir:
“Sanat eseri iiretmek daha serbest daha ozgiir bir alana ihtiyacimiz oldugunu biliriz. Bu teknik o tabuyu
biraz yikar yénde. Ciinkii ¢ok disiplinli ve titiz ¢calisilmasi gereken bir teknik. Aceleci bir yapiniz varsa

aylarca siiren bir ¢alisma size gore degilse pek tavsiye etmem.”(02)

“Uzunca bir siire aym bdlgeye odaklanmak gozlerimi yordu. Kullamilan c¢izgilerin desen iizerindeki
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konumlari ve aralarindaki mesafenin planl ilerlemek zorunda olusunu zorlayict buldum.” (O3)

“Zorlayict buldugum nokta baslangicta diiz ¢izgiyi cekmek bile ¢ok gelmisti ve kesinlikle yapamayacagim bir
teknik oldugunu diisiinmiistiim. Motive olup denemekte i1srarct olunca ¢izgiler yavas yavas diizelmeye bagsladi
ve muntazamlasmaya bagladi. Diiz serbest ve akiskan ¢izgilere aligmis oldugumdan dolayr alismam zaman
alds. Istedigim seviyeye gelebilmem icin daha ¢ok calisma yapmam lazim ancak mantigini ve gerekliliklerini

kavradim. Gergekten zor bir teknik.” (O5)

“Teknik siirecinde hazirlik asamast ¢ok fazla zaman aliyor. Kusursuz bir ¢alisma icin en az 1 hafta
calismalar yapmalisiniz. Kalimin pahlanmasi, mekanin, malzemelerin hazirlanmast ve desenin aktarimi gibi
kisitmlar biraz yorucu gegiyor. Bir ¢alisma yapmak istediginizde hemen baslatabilme sansiniz olmuyor.
Hazirlik siireci benim i¢in zorlayiciydi. Cizim asamasinda mutlak konsantrasyonu yakalamak ve ellerinin
bile titrememesini saglamakta zorlandim. Ancak kisa siire icinde ¢oziimledim. Yuvarlak c¢izimlerde
baslangicta zorlansam da yastiktan destek alinarak ¢izgileri ¢cekmeyi ogrendigimde isler kolaylasti. Baski
asamasinda ise ¢ok ince ¢izgilerin boya almasi ve baskida ¢tkmasi igin ¢ok detayli calismam gerekti. Kisaca
teknik icerisinde cok fazla detay barindiryor. Zor olsa da keyifli bir teknikti. Ogrendigim icin kendimi sansh
hissediyorum.” (06)

“Uygulama her siirecinde ¢ok zordu. Baski ¢alismalarimda da deneysel ¢calismayr seviyorum. Cok ince
detaylardan olusmasi benim i¢in zorlayiciydi. Denemeye ¢alistim ancak yeteri kadar basarili olamadim.
Cizgileri ince ince islerken ¢cogunlukla odaklanmami kaybettim. Caliymami tamamlamadan bitirmeyi tercih

ettim.” (07)

“Stireg, ilgisi olan ve sabirli olan biri icin ¢ok kolay ve zevkli olabilecek diizeyde. Kisi uygun motivasyonu
yakalamazsa ¢ok zor demekle bana gére bir teknik degil demekle yetinebilir. Uygun sartlar saglanmirsa teknik

zor gibi goziiken ama icinde giizel detaylar barindiran bir teknik.” (O8)

“Ben c¢izgileri gerektirdigi yerde durduramamakta ¢ok zorlandim. Daha once hichir ¢ukur baski denememde
bu aletleri kullanmamistim. Genellikle ¢izici kalemler ile ¢izgilerimi olusturdugum icin ona bir kalem kadar
hakimdim. Ancak bu oyma kalemlerinin kullanimina alismak beni ¢ok zorladi. Uzerinde fazlaca denemeler

yapildiktan sonra alisilabilir.” (O10)

“Zorlayict buldugum bir siire¢ diledigim yerde ¢alisamama durumumdur. Atolyede calismayr bitirdikten
sonra evde ya da herhangi bir yerde ¢alisamamak beni yavastan bir durumdur. Isik, masa, sandalye ve
biiyiite¢ kisiye oOzel ayarlandiktan sonra tekrvar bu diizeni baska bir yere tasimak imkdansizlasiyyor. Ev
ortaminda benzer bir ortamin kurulabilmesi daha faydali olabilirdi. Bir diger konu ise kesintisiz
konsantrasyon gerektigi icin okul ve atélye ortaminda dikkatimi dagitacak ¢ok fazla sey vardi. Gerekli vakit

ve ozeni veremedigimi diigiiniiyorum.” (013)
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Teknigin genel olarak zor oldugunu deneyimleyen 6grencilerin en ¢ok hangi siiregte zorlandiklarini ortaya ¢ikarmak
icin sordugumuz bir sorudur. Ogrencilerin verdikleri cevaplar dogrultusunda hazirlanan ders onerisinde bu
zorluklari daha kolay asabilmeleri igin tavsiyelerde bulunulmustur. Se¢meli ders olarak onerilen bu dersin

zorluklarini 6grenciler bilerek segmeleri, siirecin devamliligi i¢in biiylik nem arz etmektedir.

Dérdiincii Nitel Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu teknigin lisansiistii programlarinda ders olarak verilmesi hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?

Tablo 14 incelendiginde teknigin lisansiistii programlarinda bulunmasini gereksiz bulan bir 6grenci goriisii
olmamugtir. Hepsinin ortak fikri kesinlikle lisansiistii programlarinda bir ders olarak bulunmasi yoniindeydi.

Cevaplarin tek farklilastigi nokta dersin segmeli bir ders olabilecegi {izerine olmustur.

Tablo 14. Teknigin Lisansiistii Programlarinda Ders Olarak Verilmesi Hakkinda Neler Diisiiniiyorsunuz?

Temalar Ogrenciler %
Sec¢meli Olmali 01,03,05,06,07,014 40,0
Kesinlikle Bulunmali 02,03,04,05,06,08,010,011,012,013,014,015 80,0

Teknigin lisansiistii programlarinda ders olarak verilmesi hakkinda diislincelerini aldigimiz bazi 6grencilerin
goriisleri su yondedir:
“Lisans derecesinde verilmesi ¢ok saghkl olmayacag icin, lisansiistii 6grencileri daha kolay adapte olup
uygulayabileceklerini diistiniiyorum. Zorunlu bir ders olmasindan ziyade ilgisi ve meraki olan ogrencilerin
secebilecegi se¢meli bir ders olarak eklenmesi ders c¢esitligi konusunda olduk¢a giizel olacagini

diistiniiyorum.” (O1)

“Baskiresim dersine yénelik ders programlarimin ¢egsitlenmesi icin gerekli oldugunu diigiiniiyorum.

Osrenciler icin ufuk genisletici buluyorum.” (02)

“Taile-Douce lisansiistii programlarda ders olarak ogretilebilir. Olduk¢a fazla sabir ve disiplin
gerektirdiginden bu yéntemin zorunlu dersler arasina konmasi bu sabra sahip olmayan ogrencilerin
basarisiz olmasina yol agacaktir. Bu yoniiyle yontemin, giizel sanatlar ogrencilerini ayrigtirict bir ozellige

sahip oldugunu diisiiniiyorum. Bu nedenle se¢meli ders olarak lisansiistii programlara alinabilir.” (03)

“Diger tiim teknikler gibi bu teknigin de verilmesini olumlu buluyorum. Ogrenci égrendigi bu teknigi diger

tekniklerle kiyaslayabilir ve eserlerinde kendisine teknik anlamda yeni bir yol haritast cizebilir.” (O4)

“Bu egitimi aldigim i¢in kendimi sanslh hissediyorum ancak lisansiistii egitim programinda se¢meli bir ders
olsayd: kesinlikle segerdim. Se¢en dgrencilerin sadece bir donem degil iki donem iist tiste almalari kesinlikle

daha faydali olacaktir. Egitim aldigumiz siire¢ bana ¢ok kisa geldi. Bundan sonra kendim c¢alismayi
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deneyecegim. Keske projeyi devam ettirme firsatimiz olsaydi.” (06)

“Sanat egitimi veren kurumlarin lisansiistii ders programlarinda olmasi kesinlikle faydali olacaktir. Yabanci
tilkelerde sadece bu teknik ile ilgili akademi acilmis oldugunu bilmekteyiz, bizim iilkemizde ve

kurumlarimizda bir ders olarak varligim siirdiirmesi kesinlikle ¢ok degil.” (09)

“Ders programlarinda olmast arti bir ozellik olacaktir. Bu dersi giincel programlarda se¢meli ders olarak
olsaydi segmeyi ve daha uzun siire de egitim almay: diisiiniirdiim. Egitim siiresi teknigin zorlugu goz ontinde
bulundurulursa ¢ok kisa buldugumu belirtmek isterim. Ger¢ek anlamiyla teknigi uygulamak aylarca siirmesi

gerekmektedir. Ancak teknigi ve icerigini genel hatlariyla 6grenmek icin yeterliydi.” (O14)
Siire¢ boyunca goézlemler ve 6grencilerden alinan bilgiler dogrultusunda bu dersin 6grencilerin gelisimi igin birgok
yonden katki sagladigi ortaya ¢ikmistir. Dersin segmeli olarak sunulmasi en onemli kosullardandir. Lisansiistii
seviyesindeki bir 6grenci kendi ilgi ve yonelimlerine gore bu dersi se¢gmelidir.

Besinci Nitel Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Sizce bu teknigi uygulayabilmek i¢in daha énceden baski sanatlar iizerinde bilgi ve deneyim sahibi olmasi énemli

midir?

Tablo 15 de gorildiigi gibi 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu net bir ifade ile kesinlikle olmasi gerekir cevabi

vermislerdir.

Tablo15. Sizce Bu Teknigi Uygulayabilmek icin Daha Onceden Baski Sanatlar1 Uzerinde Bilgi ve Deneyim Sahibi

Olmast Onemli midir?

Temalar Ogrenciler %
Kesinlikle Onemlidir 01,02,04,06,09,010,011,012,013,014,015 73,3
Temel Diizeyde Yeterlidir 03,05,07,08 26,6

Temel diizeyde yeterli olur cevabi ¢ogunluga goére azdir. Ancak olumsuz bir diislince s6z konusu olmamustir:
“Teknik gelisi giizel uygulanacak bir sey degil. Bir sorunla karsilastginda kesinlikle bir bilgi ve birikim alt
yapisina sahip olmasi lazim ki sorunu asabilsin. Bence baskiresim geg¢misi olmasi saghkli bir siireg
gecirebilmesi icin gereklidir. En azindan ¢ukur baski islemlerini bilmesi lazim ki, kalip oncesi hazirliklar

desenin kaliba gegirilmesi ve teknige has incelikleri uygulayabilmesi konusunda gereklidir.” (O1)

“Kesinlikle gereklidir. Baskiresim veya c¢ukur baski tekniklerini bilmeyen biri olduk¢a zorlanacagi

agsikardir.” (02)

“Onemli oldugunu diisiiniiyorum. Daha énce baski sanatlart hakkinda bilgi sahibi olmayanlarin bu yéntemi
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o6grenmeye c¢aligsmast gereksiz ugrasmalarini ve ¢ok zamanlarini alacaktir. En azindan cukur baski

tekniklerine temel diizeyde de olsa hakim olmalar: gerekir.” (O3)

“Evet, bu teknigi uygularken baski sanatlari béliimiinde egitimimize devam ediyor olmamiz bizim igin bir
sanstr. Cukur baski egitimlerimiz ileri diizeyde devam ederken seviyeyi yiikseltip banknot graviir teknigini
o6grenmemiz bizim icin ¢ok faydali oldu. Bilgi ve tecriibe sahibi oldugumuz icin sorunlari kolay astik ve
anlatilan  tekniksel detaylart kolayca kavrayabildik. Tecriibesi olmayan biri baski terimlerinde,

malzemelerinde sebep-sonug iliskisini kafasinda oturtturmakta olduk¢a zorlanacaktir.” (O6)

“Teknik bilgi ve tecriibe sahibi olmasi kisiye basarili olmasinda onemli katkilart olacaktir. Ancak bu teknige

karst ilgin yoksa ne kadar tecriibe sahibi olursan ol basarili olabilecegini zannetmiyorum.” (O7)

“Tecriibe sahibi olursa basar: orant daha yiiksek olur. Zaten sanat egitimi alan bir bireyde lisans doneminde
baskiresim dersi aliyor. Tabi ki ¢ukur baski yapan bireyler daha bagarili sayiabilir. Ama mutlak sart

oldugunu diisiinmiiyorum. Ilgi ve daha fazla zaman ile bu sorunu ¢ozebilir.” (08)

“Tecriibe sahibi olmasi onemlidir kesinlikle. Daha once hi¢ baskiresim egitimi almamus veya hi¢ ¢ukur baski
yapmamig birinin zihninde anlatilanlart canlandwrmasi ¢ok zordur. Hitap edilen kitle ne kadar tecriibeli

olursa iletisim ve basart o kadar iyi olacaktir.”

“O14Bu su gétiirmez bir gercektir. Baski sanatlar: boliimiinde ozellikle ¢ukur baski egitimi almas: kisinin
stireci daha etkili degerlendirmesi i¢in ¢ok onemlidir. Cukur baski tekniklerini bilmiyor ise bu egitimi almasi

anlamsiz olur. Zaten bask tekniklerini denemis birinin ilgi alanina girecek bir tekniktir.” (010)

“Baskiresimde deneyim sahibi olursa daha etkili ve bagarili olur.” (O15)

Baskiresim iizerinde bilgi ve tecriibesi hi¢ olmayan bir bireyin bu teknik iizerinde basarili olamayacaklar

savunulmaktadir.

Sonug ve Tartisma

Deney ve kontrol gruplarinin ¢aligma oncesi ilgi ve yeterlilik diizeyleri arasinda farklilik olmadigi, benzer olduklart
goriilmektedir. Bilgi diizeylerinin ise deney gurubu kisilerin lehine daha fazla oldugu goriilmektedir. Egitim sonrasi
kontrol grubu 6grencileri sonuglarina gére anlamli bir farklilik bulunmazken, deney grubu 6grencilerinde ¢alisma
sonrast anlamli farkliliklar ortaya ¢ikmistir. Uygulamaya katilan 6grencilerimizin taille-douce teknigi hakkindaki
goriislerinden elde etti§imiz genel kani1 ¢cogunlukla etkileyici ve faydali bulduklar1 dogrultuda olmasina ragmen
teknigin zorlugunu 6n planda tutan 6grencilerde olmustur. Ancak egitim sonucunda biitiin dgrenciler genel bir
farkindalik diizeyine erigsmislerdir. Egitim silirecinde bagarili olamayan Ogrenciler bile yeni bir teknigi

deneyimledikleri ve uygulama firsat1 bulduklarindan dolay1 faydali oldugunu belirtmislerdir.
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Goriisme sorularinda banknot graviir teknigini kendi sanatsal ¢aligmalarinda kullanma durumlarint sordugumuzda,
ogrencilerin ¢ogunlugu denemek istiyor veya c¢alismalarinin bir kisminda uygulamayi tercih ediyor. Teknigin
zorlugu ve uygulama asamasindaki karsilastiklar1 sorunlardan dolay: kendilerini taniyan ve bu teknik bana uygun
degil cevabini veren 6grencimiz de bulunmaktadir. Uygulama siirecinde teknigin zorlayict bulduklart yonleri ¢izgi
hakimiyeti olmustur. Ogrencilerin biiyiik bir titizlikle aym1 derinlikte ve gerekli uzunlukta ¢izgi ¢ekmekte
zorlandiklar1 goriilmiistiir. Ancak zaman icerisinde bol bol egzersizlerde bu sorunu asan 6grenciler olmustur. Diger
bahsi gecen konular ise; islemlerin ¢ok fazla zaman almasi, bunun devaminda sabirli, disiplinli olma ve hazirlik
siireci gibi durumlarindan bolca bahsedilmistir. Islemin zaman almasi, cok ince detayh ve kiiciik ¢izgilerden olusan
bu teknik banknot sahteciligine karsi 6nlem olusturdugu i¢in teknigin en temel noktalarindan biridir. Biiylitegler ile

¢ok detayli calisilmasi sabirsiz 6grencilerimizin beklenilen sonuglar: alamamalarina sebep olmustur.

Bu teknigin lisansiisti programlarinda ders olarak verilmesi hakkinda ise genel goriis kesinlikle lisansiistii
programlarinda bulunmasi iizerine olmustur. Gereksiz bulan ne bir 6grenci ne de uzman goriisii vardir. Hepsinin
ortak fikri kesinlikle lisansiistii programlarinda bir ders olarak bulunmasi yoniindedir. Cevaplarin tek farklilagtigi
nokta dersin se¢meli bir ders olabilecegi iizerine olmustur. Se¢meli ders olarak tercih edilmesinin nedeni ise her
Ogrenci i¢in uygun bir teknik olmamasindan kaynaklanmaktadir. Lisansiistii seviyesine gelen bir 6grenci kendini
tanimig ve eserlerinde 6nemli bir yol almustir. Bu teknigi sabirlt ve disiplinli bir ¢aligma stili olan, detayli ve hassas
¢izimler yapabilen, aylarca tek bir desen iizerinde ¢aligabilen bir 6grencinin bu dersi se¢mesi, 6grencinin sanatsal

gelisimine ve tekniksel hakimiyetine oldukga faydasi olacaktir.

Teknigi uygulayabilmek i¢cin daha onceden baski sanatlari {izerinde bilgi ve deneyim sahibi olmasi ¢ok faydali
olacaktir. Temel seviyede bir baskiresim egitimine sahip olmasi kisiyi zorlasa da asilmayacak bir problem degildir.
Ancak baskiresim iizerinde bilgi ve tecriibesi hi¢ olmayan bir bireyin bu teknik {izerinde basarili olamayacaklar1

savunulmaktadir.

Sonug olarak deney ve kontrol grubu baz alinarak uygulanan ve etkililigi ispatlanmaya c¢aligilan banknot graviir
teknigi (taille-douce), Ogrencilerin banknot tiretiminde kullanilan banknota yonelik bilgi, ilgi ve 6z-yeterlik
diizeylerinde anlamli farkliliklar olusmustur. ilgi diizeyinde gdzlemlenen diisiis ise teknigin zorlugundan ve her
Ogrenci icin uygun olmayisindan kaynaklanmakta oldugu disiiniilmektedir. Lisansiistii sanat egitimi veren
kurumlarin baskiresim dersleri kapsaminda teknigin uygulanabilirligi ispatlanmis olup, deney grubu ve uzman
goriisleri ile de desteklenerek ders programlarinda segmeli bir ders olarak bulunmasi gerektigi savunulmaktadir. Bu
ders sayesinde teknigi deneyimleyen Ogrencilerin farkli bir alana ydnelik egilimleri kesfedilip desteklenebilir.
Ogrenci icin yeni galisma alanlar1 yaratacak olan bu teknik ayni zaman da dgrencinin kendi sanatsal siirecinde
yaraticih@ini daha farkli bir ¢er¢evede kullanma imkanm bulacagi diisiiniilmektedir. Ayrica lisansiistii baskiresim
egitimi veren kurumlarca yeni bir bakis acist ile ¢ukur baski egitimi vermek isteyen &gretim elemanlarina ders
igerigini olusturabilmesinde katki saglayacag beklenmektedir. Baskiresim alaninda bu konu ile yapilmis herhangi
bir akademik ¢aligmanin olmadigini géz 6niinde bulundurarak, diinya tizerinde 6nemli bir degere sahip olan banknot

graviir teknigi lilkemizde de hem sanatsal hem akademik anlamda bu teknige kars: bir farkindalik olusturulmasi ve
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uygulanabilirliginin yayginlasmasin1 saglamak icin konu derinlemesine ele alinip arastirilmistir.  Arastirma

stirecinde yapilan analizler ve goriismeler ile taille-douce teknigine kargi olumlu sonuglar elde edilmistir.

Not

Bu caligma, Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii, Resim-is
Ogretmenligi Doktora Programinda Buse Kizilirmak’in Prof. Dr. Miijde Ayan danismanliginda yiiriittiigii “Banknot
Uretiminde Kullanilan Graviir Tekniginin (Taille-Douce) Lisansiistii Baskiresim Dersinde Uygulanabilirligi ve Bir

Ders Onerisi” doktora tezinden iiretilmistir.
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