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Smif Ogretmeni Adaylarimin Sanata Yoénelik Tutumlarinin Cesitli

Degiskenlere Gore Incelenmesi

Z. Nurdan Baysal, Menekse Divrak

Makale Bilgisi Oz
Makale Tarihi Bu aragtirmanin amaci, sinif ogretmeni adaylarinin sanata yonelik tutumlarimin
cesitli degiskenlere gore incelenmesidir. Calismada, tarama modeli kullanilmis ve
Gonderim Tarihi: veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgiler Formu” ile birlikte Dede (2016)
1 Aralik 2019 tarafindan gelistirilen “Sanata Kars1 Tutum Olcegi” uygulanmistir. Arastirmanin
. evrenini Istanbul’da bulunan bir devlet iiniversitesinin Temel Egitim Béliimii,
Pl(?\sl)grlt-g%ggl. orneklemini ise bu boliimden kolay ulasilabilir 6rneklem ile belirlenen 211 6gretmen

Anahtar Kelimeler

Sanat
Sanat tutumu
Smif gretmeni aday1

aday1 olusturmustur. Gerekli istatistiksel iglemler yapilarak analiz edilen verilerden
ulasilan sonuglar ise soyledir: Ogretmen adaylarinin sanata yonelik tutumlari ortanin
iizerindedir. Ogretmen adaylarinin sanata yonelik tutumlari; cinsiyet, sanatsal
etkinliklerde yer alma, anne egitim durumu ve sanata yonelik ilgi diizeylerine gore
farklilik gosterirken; yas, sinif diizeyi, lise okul tiirii, baba egitim durumu ve sosyo-
ekonomik diizeye gore farklilik gostermemektedir.

Analyzing the Attitudes of Class Teacher Candidates for Art According to

Various Variables
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The aim of this study, which is planned with the desire to find the answers to these
questions, is to examine the attitudes of class teacher candidates towards art
according to various variables. In this study, the screening model was used and the
“Attitude Scale Against Art” developed by Dede (2016) was applied together with
the “Personal Information Form” as a data collection tool. Population of this study
consisted of the Basic Education Department of a public university in Istanbul and
the sample of this study is composed of 211 identified teacher candidates. The
results obtained from the data analyzed by performing the necessary statistical
procedures are as follows: Teacher candidates’ attitudes towards art are above
average. While teacher candidates’ attitudes towards art show differences according
to gender, taking part in artistic activities, mother education level and interest levels
to art; they don’t show any differences according to age, class level, high school
type, farther education level and socio-economic level.
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Giris

Sanat, bireylerin duygu ve diisiincelerinin estetik yollarla disa vurumu olarak ifade edilebilir. Anderson’a gore
sanat, bireylerin estetik bir gozle kendi bakis agilarimi gelistirmelerine yardimer olan etkili bir dildir ve aym
zamanda bireyin kendini ifade edebildigi 6zgiin bir alandir. Bireylerin duygusal diinyalarin1 dengelemelerine ve
diizenlemelerine yardimer olur (Saygi-Gergeker, 2018: 622). Sanat icin kullanilan Grekce (téyvn [tekhnE]) ve
Latince karsilig1 (ars) olan terim 6zellikle modern anlamda giizel sanatlar1 ifade etmese de bilimsel alanda veya
zanaat olarak adlandirilan insani faaliyetler ile iligkilendirilebilir (Kristeller, 1951: 498). Sanat denince akla
yaraticilik gelmektedir. Yaraticilik Latince dogurmak, yaratmak, meydana getirmek anlamindaki “creare”
sozciglinden gelmektedir (San, 2004: 13). Yaraticilik, problemlere yeni ¢6ziim yollar1 bulmak olarak
aciklandigr gibi yeni ve kullanighh olan bir seyin iiretimi olarak da tanimlanmaktadir. Sanat egitiminin
yaraticilikla iliskisi disinda gelistirdigi diisiiniilen bir diger kazanim da elestirel diisiinmedir (Ulger, 2015: 136).
Hayal giicii ve oyun bir¢ok insan i¢in bog faaliyetler olarak goriilebilir, ancak gergekte saglikli bireysel gelisim
ve Kkiiltiirin yenilenmesi i¢in ¢ok 6nemlidir (Anttila, 2018: 63). Bu anlamda sanatin bireyin hayal giiclini
destekleyerek, zenginlestiren bir etken olarak gériilmesi dnemlidir.

Sanatin olusmasi i¢in miras ve uzun siireli, etkili, bireysel bir ¢aba gerekir. Bireylerin sanata yonelik algilarini
acik ve canli tutmak i¢in ise sanata karsi bir tutum gelistirmek onemlidir. Giinlimiizde en ¢ok kullanilan sosyal
konulardan biri olan tutumun, Kisinin akademik basarisi iizerinde nesnelere egilimi (egitim materyali), kisiler
(6gretmen) ve kurumun (okul) etkisi vardir. Bireyin egitimine yonelik tutumu arttikca, akademik basaris1 da
artacaktir (Saygi-Gergeker, 2018: 623). Sanatin yasamin her alaninda var olmasi, hizmet etmesi ve anlam
tasimasi nedeni ile Ogrenilmesi ve Ogretilmesi gerekliligi onem kazanmaktadir. Egitimin sanat yoluyla
desteklenmesinin  bireyin kisisel gelisimi, performansini artirmasina, kiiltiir ve estetik goriisiiniin
zenginlesmesine katki sagladigi disiiniilmektedir.

Formal egitim baglaminda bireyin okuldncesinden tiniversitenin sonuna oradan da tiim hayat1 boyunca sanat ile
desteklenmesi, hayatinda sanata yer vermesi &nemli bir konudur. Ozellikle okuldncesi egitimden sonra
ilkokulda resim dersleri grencilerin gelisim 6zellikleri dolayisiyla 6zel bir 6neme sahiptir. Bu derslerin; hayati
daha nitelikli ve derinlikli olarak yasayabilmek kendini dogru ifade edebilmek i¢in diger dersler kadar iizerinde
hassasiyetle durulmasina ihtiyag hissedilmektedir.

Resim egitimi, bircok insanin yorumladigi gibi, bireylerin giizel resim yapmast yoluyla ileride ressam olmalarini
amaglamaz. Bu egitim ¢ocuklarin yaraticilik giiclinii gelistirmeyi, karsilagtiklar1 sorunlart yepyeni bir bigimde
¢oziimlemeyi Ogrenmelerini amaglar. Sanat egitiminin amact bireylerin tasarlayabilme yeteneginin
gelistirilmesi, yaratici, kendine giliveni olan, sanatsal okuryazarliga sahip, estetik begeni diizeyi yiiksek gencler
yetistirmek olmalidir. Bu amaca ulasildigi zaman ayni niteliklere sahip uygar bir toplum da yaratilmis olacaktir
(Dikici, 2006). Estetik bakis agisinin her bireye kazandirilmasi gereklidir.

Cocuklar erken yaslarda giizelliklerle tanismazlarsa, gelecek yasantilarinda giizelligi fark etme ve giizellige
deger verme konularinda sorunlar yasayabileceklerdir. Bu baglamda, erken donemde ¢ocuklarin; sanat ve estetik
konusunda bilgi sahibi, kendilerini yonlendirecek ve destekleyecek yetiskinlere ihtiyaglari bulunmaktadir (Bilir-
Seyhan ve Ocak-Karabay, 2018). Bu anlamda, ¢ocuklar iizerinde etkisi olan en 6nemli yetigkinlerden biri
ogretmenleri olmaktadir.

Sinif 6gretmenlerinin 6zel alan yeterliklerinden biri de “sanat ve estetik” alan yeterligidir. Sanat ve estetik alan
yeterligi; glizel sanatlarla ilgili temel becerilere sahip olma, sanatsal etkinlikleri 6grenme siirecinde kullanma,
O0grenme ortamlar1 diizenlerken estetik bakis acisini dikkate alma ve uygulamalarinda yaratic1 diistinme
becerilerini kapsamaktadir. Sinif 6gretmenleri ayn1 zamanda bir sanat egitimcisi olarak gorev yaptiklari i¢in 6zel
alan yeterlikleri arasinda sanat ve estetik Ozel alan yeterligine yer verilmesi yerinde bir durum olarak
degerlendirilebilir (Akyildiz, 2016). Estetik yeterliligi gelistirmek programlarin da hedefleri arasindadir.

Son yillarda iilkemizde ilk ve orta Ogretimde gorsel sanatlar dersleri ile &grencilerin arastiran, elestirel
diisiinebilen, problem ¢6zebilen, karar verebilen, grup ¢alismasi yapabilen, kiiltiir-sanat degerlerini anlamaya,
korumaya ve yasatmaya yonelik bilgi ve beceri kazanmasi amaglanmaktadir. Bu nedenle sanat 6grenme alanlari;
gorsel iletisim ve bigimlendirme, kiiltiirel miras, sanat elestirisi ve estetik seklinde belirlenmigtir (MEB, 2017).
Tim bu o6zellikleri kazandirmada o&gretmenlerin yeterliklerinin gelistirilmesi hayati Sneme sahiptir.
Ogretmenlerin bu yeterlilikleri ise her asamada desteklenmelidir. Universite yillar1 bu anlamda en cok
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donanimin edinildigi basamaklardandir. Ogretmen adaylarinin egitimleri siiresince sanat egitimi almalar1 6nce
kendilerini, daha sonra 6grencilerini estetik yonden etkileyip gelistirmeleri agisindan gereklidir (Yilmaz ve
Sahan, 2016). Dogru ve etkili bir 6gretmenlik egitiminin amacinin, ileride 6grencilerine pek ¢ok agidan oldugu
gibi sanatsal degerler acisindan da faydali olacak 6gretmenler yetistirmek oldugu tartigmasiz bir gercektir.

Fakat gilinimiizde okullarda yiiriitiilen sanat ile ilgili derslerin pek ¢ok probleminin oldugu séylenebilir.
Ailelerin, brang 6gretmenlerinin, sinif dgretmenlerinin ve idarecilerin yanlis tutumlari gorsel sanatlar dersini
sadece bir bos zaman etkinligi, desarj olma alani, sadece yetenekli dgrenciler igin gerekli bir egitim olarak
algilanmasina neden olmaktadir. Bu durum, bu derslerin programda yer alan Gteki dersler kadar 6nemli olmadig
diisiincesini dogurmaktadir. Yaygin olan bu diigiince, gorsel sanatlar dersinin -yanlis bir sekilde- bagka derslerin
caligma alani olarak kullanilmasinin dogal karsilanmasina neden olmaktadir. Cocugun gelisim siirecinde sanat
g0z ard1 edilmekte, cocuktaki gelisimin farkina varilamamaktadir (Tiirkan Tas, 2013). Bu derslerden beklenen
amaclarin dnemsenmemesi, bu derslerin diger derslerin bir ¢esit 6diilii olarak goriilmesi, bu dersler igin velilerin
ogrencilerin 6devlerini ya da ¢aligmalarini tamamlamasi ya da ddevlerin gosterisli, temiz ve diizgiin olmasi
gerekliliginin 6n planda tutulmasidir. Bu sorunlarin pek ¢ogu 6gretmen kaynakli olarak siniflandirilabilmektedir
ve lstesinden gelebilmek icin Oncelikle hizmet dncesi egitimde dgretmen adaylarnin sanat etkinliklerinde
beklenen performansi gostermeleri 6nemlidir. Sanata karst olumlu tutumu gelistirme sorumlulugu olan bir
o0gretmen, Oncelikle kendisi sanata karsi olumlu tutum gelistirmis olmalidir. Bu nedenle simif 6gretmeni
adaylarinin sanata yonelik tutumlarinin bilinmesi ihtiyact s6z konusudur. Buradaki temel soru: Sinif 6gretmeni
adaylarinin sanata yonelik tutum diizeyleri nedir? Smif dgretmeni adaylarinin sanata yonelik tutum diizeyleri
cesitli degiskenlere gore farklilik gostermekte midir? Seklinde ifade edilebilir.

Amag

Bu arastirmanin amaci; smif 6gretmeni adaylarinin sanata yonelik tutumlarinin gesitli degiskenlere gore
incelenmesidir. Bu ana amag¢ dogrultusunda su sorulara yanit aranmistir:
o  Opretmen adaylariin sanata yonelik tutumlari ne diizeydedir?

e Opretmen adaylarnin sanata yonelik tutumlari; cinsiyet, yas, sanatsal etkinliklerde yer alma, siuf

diizeyi, lise okul tiirli, anne baba egitim diizeyi, sosyo-ekonomik durum ve sanata ilgi durumuna gore

farklilagmakta midir?

Yontem

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren, orneklemi, verilerin toplanmasi ve analizi ile ilgili bilgilere yer
verilmistir.

Arastirmanmin Modeli

Arasgtirmada betimsel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Tarama arastirmalart; bir konuya
ya da olaya iliskin katilimcilarin goriislerinin ya da ilgi, beceri, yetenek, tutum vb. 6zelliklerinin belirlendigi
genellikle diger arastirmalara gore gorece daha biiyiikk Orneklemler iizerinde yapilan aragtirmalardir
(Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2017). Arastirmada sinif dgretmeni &gretmen
adaylarina ulasilarak sanata yonelik tutumlarmin gesitli degiskenlere gore durumu incelenmistir.

Arastirma Grubu

Aragtirmanin  evrenini, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Istanbul’da arastirmacilar igin kolay ulasimin
saglanabildigi bir devlet iniversitesi oldugu ig¢in Temel Egitim Boliimii’nde 6grenim goren toplam 416
Ogretmen adayi, 6rneklemini ise bu boliimden uygun &rnekleme ydntemi ile belirlenen 211 dgretmen aday1
olusturmustur. Kazara ya da elverigli ornekleme ismi ile de anilan uygun Ornekleme ydnteminde
(convenience/accidental/incifental sampling) zaman, para ve isgiicli kaybin1 dnleme temel amag edinilir. Burada
aragtirmact en ulasilabilir ve maksimum tasarruf saglayacak bir durum Ornek iizerinde g¢alisir (Cohen &
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Mannion, 1989; Ravid, 1994’den akt. Biiyiikoztiirk vd., 2017). Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin
demografik 6zellikleri Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretmen Adaylarinin Demografik Ozellikleri

Cinsiyet f % Yas f %
Kadin 164 77,73 16-20 yas 115 54,50
Erkek 47 22,27 21 ve sonrast 91 43,13
Lise Okul Tiirii f % Simif Diizeyi f %
Anadolu Lisesi 113 53,55 1. simf 50 23,70
Meslek Lisesi 45 21,33 2. sif 24 11,37
fmam Hatip Lisesi 5 2,37 3. simif 66 31,28
Anadolu Ogretmen 15 7,11 4. sinif 71 33,65
Lisesi

Genel Lise 18 8,53

Diger 15 7,11

Anne egitim durumu f % Baba egitim durumu f %
Okuma yazmast yok 5 2,37 [lkokul 66 31,28
Tlkokul 112 53,9 Ortaokul 42 19,91
Ortaokul 41 19,43 Lise 61 28,91
Lise 36 17,06 Universite 39 18,48
Universite 17 8,06 Lisansiistii 3 1,42
Sanatsal f %

Etkinliklerde

Yer Alma

Evet 176 83,41

Hayir 35 16,59

Sosyo-ekonomik f % Sanata Tlgi f %
Durum

Diisiik 17 8,06 Gelistirilmeli 76 36,02
Orta 191 90,52 Tyi 107 50,71
Yiiksek 3 1,42 Cok Iyi 28 13,27
TOPLAM 211 100 TOPLAM 211 100

Tablo 1 incelendiginde goriilmektedir ki, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin % 77,73 tniin kadin, %
22,27’si ise erkektir. Ogretmen adaylarinin yaslarinin % 16,20’sinin 16-20 yas, % 43,13’iiniin ise 21 yas ve
sonrasi oldugu; %83,41’inin sanatsal etkinliklerde yer aldig1 16,59 unun ise almadigi; % 23,70’1 birinci sinif, %
11,37’si ikinci siif, % 31,28’1 iiglincii siif, % 33,651 ise dordiincii sinif seviyesindedir. Arastirmaya katilan
ogretmen adaylarmin ¢ogunlugu Anadolu Lisesi (% 53,55), az bir kismu ise Imam Hatip Lisesi (% 2,37)
mezunudur. Ogretmen adaylarimin anne egitim durumlarimin % 2,37’sinin okuma yazmasinin olmadigi, %
53,9’unun ilkokul, % 19,43’{inlin ortaokul, % 17,06’sinin lise, % 8,06’sinin ise iiniversite; baba egitim
durumlarmin % 31,28’inin ilkokul, % 19,91’inin ortaokul, % 28,91’inin lise, % 18,48’inin iniversite, %
1,42’sinin ise lisansiistii mezunu oldugu goriilmektedir. Sosyo-ekonomik durumlari ise % 8,06’sinin disiik, %
90,52’sinin orta, % 1,42’sinin ise yiiksektir. Ogretmen adaylar1 sanata ilgilerini ise % 36,02 gelistirilmeli, %
50,71 iyi ve % 13,27 oraninda ise ¢ok iyi olarak degerlendirmektedir.

Veri Toplama Araclari

Verilerin toplanmasinda dgretmen adaylarinin cinsiyet, yas, sinif diizeyi, lise okul tiirli, anne baba egitim
diizeyi, sosyo-ekonomik durum, sanatsal etkinliklerde yer alma ve ilkokul &gretmeninin egitimde sanata yer
verme durumlarii belirlemeye yonelik arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Kisisel Bilgiler Formu”
kullanilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarina sanata yonelik tutumlarini belirlemek lizere Dede (2016) tarafindan
gecerlilik ve giivenirlik analizleri yapilmis olan “Sanata Kars1 Tutum Olgegi” izin alinarak uygulanmistir. Dede
tarafindan Olgegin Kaiser-Meyer-Olkin 6rneklem yeterliligi: 0.909 ve Bartlett's Kiiresellik testinin ki Kkare

degeri: 2835,338, Sd:210 ve p:0.000 oldugu ayrica dlgegin i¢ tutarlilik katsayisi (Cronbach’s Alpha) 0.894
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olarak tespit edilmistir. Olcek sanatin gerekliligi, sanat egitimine deger verme, kisisel sanatsal egilim ve sanatsal
etkinliklere katilma olmak {izere dort faktorlii 21 maddeli bir yaprya sahiptir. Bu maddeler “Kesinlikle
Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Fikrim Yok”, “Katilmryorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum” olmak {izere bes
kategoride 6lgeklenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veri toplama araglar1 6gretmen adaylarina 2018-2019 egitim-dgretim yili giiz yariyilinda uygulanmstir. Veriler
toplanirken arastirmacilar, aragtirmanin amaci, anket ve goniilliiliik ilkesi hakkinda bilgi vermistir ve giivenirligi
saglayabilmek amaciyla Ogretmen adaylarindan olgeklerin {izerine isimlerini yazmamalar1 istenmistir.
Yanitlama siiresi yaklagik 20 dakika siirmiistiir. Toplam 232 6gretmen adayindan veri toplanmis ve bunlardan
2171 ¢esitli nedenlerle (tam doldurmama ya da rastgele doldurma) aragtirmadan ¢ikarilmig, toplam 211 dgretmen
adayindan toplanan veriler iizerinden istatistiki islemler yapilmistir. Toplanan veriler anketin 6zelliklerine gore
puanlanip kodlanarak bilgisayar ortamina aktarilmistir. Arastirmada verilerin analizi i¢in SPSS 25 paket
programi kullanilmustir. Istatistiksel islemlerde 0,05 anlamlihik diizeyi temel alinmustir. Arastirma verilerinin
normal dagilima uyup uymadigini anlamak i¢in Kolmogorov-Smirnov normalite testi yapilmistir. Gruplar
normal dagilim ozelligi gosterdigi icin parametrik istatistiksel teknikler kullanilmistir. Verilerin analizinde; t-
testi, tek yonlil varyans analizi (ANOVA) ve farklarin hangi gruplar arasinda oldugunun belirlenmesi amaciyla
Scheffe testi uygulanmistir.

Bulgular

Aragtirma verilerinin analizi sonucunda elde edilen bulgular; ¢alisma kapsaminda yer alan sorularin sirasina
gore O6gretmen adaylarinin sanata yonelik tutum diizeyi ve bu diizeyin degiskenlere gore farklilagma durumlari
olmak tizere iki baslik altinda sunulmustur.

Ogretmen Adaylarimn Sanata Yoénelik Tutumlarina iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarmin sanata yonelik tutumlarma iliskin bulgular Tablo 2’de goriilmektedir. Tablo 2
incelendiginde, arastirmaya katilan ogretmen adaylarimin (N=211) sanata yonelik tutumlarinin aritmetik
ortalamas1 82,23 standart sapmas ise 11,93 dir. Ogretmen adaylarmin &lgekten elde ettikleri toplam puanlarin
30 ile 105 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu haliyle de 6gretmen adaylarinin ortalama puanlariin, 6lgekten
elde edilebilecek ortalamanin iizerinde oldugu yani §gretmen adaylarinin sanata yonelik yiiksek bir tutuma sahip

olduklar1 anlagilmaktadir.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarmin Sanata Yénelik Tutum Diizeyi ile ilgili Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma

Degerleri
N Minimum puan  Maksimum puan  Toplam puan x ss Varyans
Toplam puanlar 211 30,00 105,00 17350,00 82,23 11,93 142,24

(")gretmen Adaylarimin Sanata Yonelik Tutumlarinin Cinsiyet, Yas, Simif Diizeyi, Lise Okul Tiirii, Anne
Baba Egitim Diizeyi, Sosyo-Ekonomik Durum, Sanatsal Etkinliklerde Yer Alma ve ilkokul Ogretmeninin
Egitimde Sanata Yer Verme Durumuna Goére Farklilasmasina iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarmin sanata yonelik tutumlarinin cinsiyet degiskenine goére farklilasip farklilasmadigini
belirlemek i¢in bagimsiz grup t testi uygulanmis ve elde edilen veriler Tablo 3’°te sunulmustur.

Tablo 3. Sanata Kars: Tutumun Cinsiyet Degiskenine iliskin t Testi Sonuglari

Grup N X SS sd t D

Kadin 164 83,64 10,29 .

Erkek 47 77,30 15,57 209 3,29 0,001
*p<0,05
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Tablo 3 incelendiginde; dgretmen adaylarmin sanata karsi tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin yapilan bagimsiz grup t testi sonucunda; kadin ve erkek
O0gretmen adaylarinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<.050).
Bagka bir ifade ile kadin 6gretmen adaylarinin sanata yonelik tutumlari erkek adaylara gore daha yiiksektir.
Ogretmen adaylarmin sanata yonelik tutumlarinin yas degiskenine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek
i¢in yapilan bagimsiz grup t testi sonuglar1 Tablo 4’de goriilmektedir.

Tablo 4. Sanata Kars: Tutumlarimin Yas Degiskenine Iliskin t Testi Sonuclar

Grup N X ss od t 0
16-20 yas 115 82,15 11,32 ]
21 yas ve sonrast 191 82,32 12,68 209 0,106 0,916

Tablo 4°de, 6gretmen adaylarmin sanata karst tutumlarinin yas degiskenine goére anlamli bir farklilik gdsterip
gostermedigini belirlemek icin yapilan bagimsiz grup t testi sonucunda; 16-20 yas ve 21 yas ve sonrasi
Ogretmen adaylarinin diigiinme becerilerini kullanma yeterliklerinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilasmadig1 goriilmektedir. Ogretmen adaylarimin sanata ydnelik tutumlarinin sanatsal etkinliklerde yer alma
degiskenine gore farklilasip farklilagsmadigint belirlemek icin yapilan bagimsiz grup t testi sonuglar1 Tablo 5’de
goriilmektedir.

Tablo 5. Sanata Yonelik Tutumlarin Sanatsal Etkinliklerde Yer Alma Degiskenine iliskin t Testi Sonuclari

Grup N X SS sd t p

Evet 176 83,13 11,88 -

Hayir 35 77,71 11,25 209 2,48 0,014
* p<0,05

Tablo 5 incelendiginde; Ogretmen adaylarinin sanata yonelik tutumlarinin sanatsal etkinliklerde yer alma
degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin yapilan bagimsiz grup t testi
sonucunda; sanatsal etkinliklerde yer alanlarla almayan 6gretmen adaylarmin aritmetik ortalamalar1 arasindaki
fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (p<.050). Baska bir ifade ile sanatsal etkinliklerde yer alan
ogretmen adaylarinin sanata yonelik tutumlar1 almayan adaylara gore daha yiiksektir. Ogretmen adaylarinin
sanata yonelik tutumlarinin smif diizeyi degiskenine gore ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi uygulanmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 6’da
verilmistir.

Tablo 6. Sanata Yoénelik Tutumlarin Siif Diizeyi Degiskenine iliskin Puan Ortalamalar1 ve Tek Yonli ANOVA
Testi Sonuglar
f, X ve ss degerleri ANOVA sonuglari

Puan  grup f X ss Var. K. KT sd KO F p

1.simuf 50 81,06 12,97 G. aras1 753,24 3 251,08
Simaf  2.smuf 24 78,17 10,87 G.igi 29117,84 207 140,67
diizeyi 3.smuf 66 84,30 9,55 Toplam 29871,08 210

4.smf 71 8249 13,22

1,785 0,151

Tablo 6’da goriilen Ogretmen adaylarimin sinif diizeyi degiskenine gore sanata yonelik tutumlarindaki
farkliliklarin belirlenmesi igin yapilan varyans analiz (ANOVA) sonuglar1 incelendiginde, gruplar arasinda
istatistiksel olarak bir farklilik tespit edilmemistir. Ogretmen adaylarinin sanata yonelik tutumlarnin mezun
olduklar lise tiirii degiskenine gore ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini
belirlemek i¢in tek yonlil varyans analizi uygulanmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7°de Ogretmen adaylarmin mezun olunan lise tlirii degiskenine gore sanata yonelik tutumlarindaki
farkliliklarin belirlenmesi igin yapilan varyans analiz (ANOVA ) sonuglari incelendiginde, gruplar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilagmanin olmadig: goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin sanata yonelik
tutumlarinin anne egitim diizeyi degiskenine gore ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigint belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi uygulanmistir. Analiz sonuglari1 Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 7. Sanata Yoénelik Tutumlarin Mezun Olunan Lise Tiirii Degiskenine iliskin Puan Ortalamalar1 ve Tek
Yonlii ANOVA Testi Sonuglari

f, X ve ss degerleri ANOVA sonuglari
Puan grup f X ss Var. K. KT sd KO F p
Anadolu Lisesi 113 84,02 11,27 G. arasi 981,07 5 196,21
Meslek Lisesi 45 78,71 1419 G.igi 28890,01 205 140,93
okul Imam H. {disesi 5 79,80 8,23  Toplam 29871,09 210
. .. Anadolu Og. 15 8220 745 1,39 0,23
Tiru L
Lisesi
Genel Lise 18 81,00 13,25
Diger 15 8160 11,34

Tablo 8. Sanata Yoénelik Tutumlarin Anne Egitim Diizeyi Degiskenine liskin Puan Ortalamalar1 ve Tek Y énlii
ANOVA Testi Sonuglari

f, X ve ss degerleri ANOVA sonuglari
puan grup N X SS Var. K. KT Sd KO F p
okuma > gogo 1213 G @' 435315 4 33829
yazmasi yok
ANe iy okul 112 80,45 1238 G.ici 2851704 206 13844  , ) 0.
Zﬁ‘zt;ml ortaokul 41 82,44 11,86 Toplam 29871,09 210 A
' Tise 36 87,44 9,76
universite 17 82,82 11,04
* p<0,05

Tablo 8’de goriilen 6gretmen adaylarinin anne egitim diizeyi degiskenine gore sanata yonelik tutumlarindaki
farkliliklarin belirlenmesi i¢in yapilan varyans analiz (ANOVA) sonugclart incelendiginde, gruplar arasinda
istatistiksel olarak p<0,05 diizeyinde farklilik tespit edilmistir [F =2,444, p<0.05]. Analiz sonucu anlamlilik
diizeyi 0,048 bulunmustur. Bulunan anlamhilik diizeyi 0.05’ten kii¢iik oldugu i¢in anne egitim diizeyine gore
Ogretmen adaylarinin sanata yonelik tutum puan ortalamalar1 arasindaki fark onemlidir. Hangi ortalamalar
arasinda farkin 6nemli oldugunu belirlemek amaciyla Scheffe testi yapilmistir. Scheffe testi sonuglar1 Tablo

8.1°de verilmistir.

Tablo 8.1. Anne Egitim Diizeyine Gore Sanata Yo6nelik Tutum Puan Ortalamalarinin Scheffe Testi Sonuglari

Anne Egt. Diizeyi(i)  Anne Egt. Diizeyi(j) Ort. farki (i-j) sh p
Okuma yazmasi yok  ilkokul 0,35 5,38 1,000
ortaokul -1,64 5,57 ,999
lise -6,64 5,62 ,844
universite -2,02 5,99 ,998
[lkokul mezunu okuma yazmasi yok -0,35 5,38 1,000
ortaokul -1,99 2,15 ,930
lise -7,00 2,25 ,050
universite -2,38 3,06 ,963
Ortaokul mezunu okuma yazmasi yok 1,64 5,57 ,999
ilkokul 1,99 2,15 ,930
lise -5,01 2,69 ,484
universite -0,38 3,39 1,000
Lise mezunu okuma yazmasi yok 6,64 5,62 ,844
ilkokul 7,00 2,25 ,050
ortaokul 5,01 2,69 ,484
universite 4,62 3,46 776
Universite mezunu okuma yazmasi yok 2,02 5,99 ,998
ilkokul 2,38 3,06 ,963
ortaokul 0,38 3,39 1,000
lise -4,62 3,46 776
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Tablo 8.1’deki Scheffe testi sonuclari incelendiginde, 0,05 anlamlilik diizeyinde diger gruplarla
karsilagtirildiginda ilkokul ve lise mezunu annelere sahip sinif 6gretmen adaylarinin sanata yonelik tutum puan
ortalamalari, annesi lise mezunu olan 6gretmen adaylarinin lehine bir farklilik oldugu goriilmektedir (p=,050).
Yani annesi lise mezunu olan simif 6gretmen adaylarinin sanata ydnelik tutumlari annesi ilkokul mezunu
olanlara gére daha yiiksektir. Ogretmen adaylarinin sanata yonelik tutumlarmin baba egitim diizeyi degiskenine
gore ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans
analizi uygulanmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 9°de verilmistir.

Tablo 9. Sanata Yénelik Tutumlarin Baba Egitim Diizeyi Degiskenine liskin Puan Ortalamalari ve Tek Yonlii
ANOVA Testi Sonuglar

f, X ve ss degerleri ANOVA sonuglari
puan grup N X ss Var.K. KT Sd KO F p
ilkokul 66 79,95 11,99 G. arasi 852,48 4 213,12
Baba ortaokul 42 83,71 11,07  G.igi 29018,60 206 140,87
egitim  lise 61 83,41 11,51 Toplam 29871,08 210 1,51 0,200

diizeyi  Universite 39 81,82 13,20
lisanstisti 3 92,67 6,66

Tablo 9 incelendiginde; 6gretmen adaylarinin sanata yonelik tutumlarinin baba egitim diizeyi degiskenine gore
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin yapilan ANOVA testi sonucunda; Ogretmen
adaylarimin sanata yonelik tutumlarinda baba egitim diizeyi degiskenine iligkin anlamli bir farklilik
gbriilmemistir (p<.050). Ogretmen adaylarinin sanata ydnelik tutumlarmin sosyo-ekonomik durum degiskenine
gore ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek igin tek yonli varyans
analizi uygulanmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Sanata Yonelik Tutumlarin Sosyo-ekonomik Durum Degiskenine liskin Puan Ortalamalar1 ve Tek
Yonliit ANOVA Testi Sonuglari

f, X ve ss degerleri ANOVA sonuglar1
puan grup N X ss Var.K. KT Sd KO F p
Sosyo- diigiik 17 83,76 13,00  G. arasi 51,24 2 25,62
ekonomik orta 191 82,07 1192 G.igi 29819,84 208 143,37 0,179 0,836

durum yiiksek 3 83,67 7,51 Toplam  29871,08 210

Tablo 10 incelendiginde; 6gretmen adaylarinin sanata yonelik tutumlarinin sosyo-ekonomik durum degiskenine
gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin yapilan ANOVA testi sonucunda; dgretmen
adaylarimin sanata yonelik tutumlarinda sosyo-ekonomik durum degiskenine iligkin anlamli bir farklilik
goriilmemistir (p<.050). Ogretmen adaylarinin sanata yonelik tutumlarinin sanata ilgi degiskenine gore
ortalamalar arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini belirlemek icin tek yonlii varyans
analizi uygulanmistir. Analiz sonuclar1 Tablo 11°da verilmistir.

Tablo 11. Sanata Yonelik Tutumlarin Sanata flgi Degiskenine liskin Puan Ortalamalari ve Tek Yonli ANOVA
Testi Sonuglari

f, X ve ss degerleri ANOVA sonuglar1
puan grup N X SS Var. K. KT Sd KO F p
Sanata ge_ligirilmeli 76 76,09 1216 G.arast  5484,17 2 2742,09
ilgi iyi 107 8428 929 G.i¢i 24386,91 208 117,25 23,39 <0,001*
cok iyi 28 91,04 1240 Toplam 29871,08 210
* P<0,05

Tablo 11°de gorillen Ogretmen adaylarinin sanata ilgi degiskenine gore sanata yonelik tutumlarindaki
farkliliklarin belirlenmesi igin yapilan varyans analiz (ANOVA ) sonuglari incelendiginde, gruplar arasinda
istatistiksel olarak p<0,05 diizeyinde farklilik tespit edilmistir [F =23,388 p<0.05]. Analiz sonucu anlamlilik
diizeyi <0,001 bulunmustur. Bulunan anlamlilik diizeyi 0.05’ten kii¢iik oldugu i¢in sanata ilgiye gore 6gretmen
adaylarinin sanata yonelik tutum puan ortalamalar1 arasindaki fark 6nemlidir. Hangi ortalamalar arasinda farkin
onemli oldugunu belirlemek amaciyla Scheffe testi yapilmistir. Scheffe testi sonuglar: Tablo 11.1°de verilmistir.
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Tablo 11.1. Sanata Ilgiye Gére Sanata Yonelik Tutum Puan Ortalamalarinin Scheffe Testi Sonuclari

sanata ilgi(i) sanata ilgi(j)  Ort. farka (i-j) sh p
gelistirilmeli iyi -8,18827* 1,62433 <0,001
cok iyi -14,94361* 2,39374 <0,001
iyi gelistirilmeli 8,18827* 1,62433 <0,001
cok iyi -6,75534* 2,29849 0,015
¢ok iyi gelistirilmeli 14,94361* 2,39374 <0,001
iyi 6,75534* 2,29849 0,015

Tablo 11.1’deki Scheffe testi sonuglari incelendiginde, 0,05 anlamlhilik diizeyinde diger gruplarla
karsilagtirildiginda sanata ilgisi ¢ok iyi diizeyde olanlar iyi olanlardan; iyi olanlarsa gelistirilmeli diizeyinde
olanlardan daha yiiksek toplam skora sahip olduklar1 goriilmektedir (p=0,05). Yani sanata ilgisi ¢ok iyi diizeyde
olan simif 6gretmen adaylarinin sanata yonelik tutumlari sanata ilgisi iyi olanlara gore daha yiiksektir. Sanata
ilgisi iyi diizeyde olan sinif 6gretmen adaylarinin sanata karsi tutumlari ise sanata ilgisi gelistirilmeli diizeyinde
olanlara gore daha yiiksektir.

Sonu¢

Elde edilen bulgulara gére bu arastirmanin sonuglarina agagida iki ana baslik altinda yer verilmektedir.

Ogretmen Adaylarimin Sanata Yonelik Tutumlarinin Degerlendirilmesine iliskin Sonuclar

Ogretmen adaylar1 sanata ydnelik yiiksek bir tutuma sahiptir. Dilmag ve Oztiirk (2016) “Ortaokul Ogrencilerinin
Gorsel Sanatlar Dersine Yonelik Tutumlarmin Cesitli Degiskenler Agisindan Incelenmesi” baslikli
caligmalarinda ortaokul O6grencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlarinin orta diizeyli oldugunu
belirlemistir. Orhun (2005) ve Giines (2015) Ogrencilerin resim-ig/gorsel sanatlar dersine yonelik
tutumlarimin/algilarinin orta diizeyli oldugunu, buna karsin Kaplan, Oztiirk ve Ferahoglu (2015) ise yiiksek
diizeyde oldugunu tespit etmislerdir (akt. Dilmag ve Oztiirk, 2016). Baska bir calismada ise dgrencilerin gorsel
sanatlar dersine yonelik tutumlarinin olumsuz oldugu bulgulanmistir (Opoku-Asare, Tachie-Menson ve Essel,
2015’ten akt. Dilmag ve Oztiirk, 2016).

Sinif 6gretmenleri ile ilgili olarak Akyildiz (2016)’m “Sinif Ogretmenlerinin Sanat ve Estetik Alanla ilgili
Yeterlik Algilarinin Baz1 Degiskenler Agisindan Incelenmesi” baslikli ¢alismasi dikkat cekmektedir. Bu
¢aligmada sinif 6gretmenlerinin sanat ve estetik alanla ilgili yeterlik algilariin ¢ok yiiksek olmadigi sonucuna
vartlmistir. Yine Ayaydin, Kurtuldu ve Akyol-Dayr (2018) tarafindan &gretim elemanlar: ile yapilan bir
calismada da 6gretim elemanlarinin sanata karsi genel tutumunun olumlu yonde oldugu anlasilmistir. Goriildiigii
gibi alan yazinda farkli seviyede yapilan ¢alismalarin bazilari eldeki ¢aliymanin dgretmen adaylarinin sanata
kars1 tutumlarinin yiiksek oldugu bulgusu ile ortiisiirken bazilari 6rtiigmemektedir.

Yilmaz ve Sahan (2016) yaptiklar1 nitel ¢alismada farkli dallardan (sinif, sosyal bilgiler, fen bilgisi, din kiiltiirii
ve ahlak bilgisi) 6gretmen adaylarinin aldiklar1 sanat egitiminin yetistirecekleri 6grencilerinin bakis agilarin1 da
olumlu etkileyecegini diistindiikleri sonucunu ifade etmislerdir. Akhan (2013) yaptig1 nitel ¢alismada sosyal
bilgiler 6gretmen adaylarinin sanat konularmin 6gretiminin gerekliligine inandiklar1 fakat sanat konularim
anlatma konusunda kendilerini yeterli gormedikleri ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin sanat konularinda
kendilerini yetigtirmeleri gerektigine inandiklarimi tespit etmistir. Tiim bu sonuclardan hareketle 6gretmen
adaylarinin sanata yonelik tutumlarimin daha da yiikseltilmesi gerektigi vurgulanabilir.

Ogretmen Adaylarinin Sanata Karsi Tutumlarmmn Cinsiyet, Yas, Sanatsal Etkinliklerde Yer Alma, Simf
Diizeyi, Lise Okul Tiirii, Anne Baba Egitim Diizeyi, Sosyo-Ekonomik Durum ve Sanata Ilgi Durumuna
Gore Farklilasmasina Iliskin Sonug¢lar

Asagida, calismada elde edilen sonugclar tek tek degiskenlere gore siniflandirilarak tartigilmastir.
o Ogretmen adaylarimn sanata yénelik tutumlar: cinsiyete gére kadinlar lehine farkhilasmaktadir.
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Benzer sekilde Akyildiz (2016) sinif 6gretmenleri ile yaptig1 arastirmasinda, 6gretmenlerin sanat ve estetik 6zel
alanla ilgili yeterlik algilarinin, cinsiyetlerine gére anlamli bir sekilde degistigi sonucuna ulagmistir. Bulgular,
estetik alanla ilgili bilgiye sahip olma, sanat etkinliklerini 6§renme siirecinde uygulama ve estetik bakis agisini
dikkate alma alanlarinda, kadin simif 6gretmenlerinin erkek sinif dgretmenlerine gore kendilerini daha yeterli
algiladiklarim gdstermektedir. Tan (2006)’1n “Ilkdgretim II. Kademe Ogrencilerinin Resim-Is Dersine Yonelik
Tutumlar1 ile Akademik Basarilar1 Arasindaki iliskiler” baslikli calismasinda da 6grencilerin Resim-is dersine
yonelik tutumlarmin cinsiyet degiskenine gore farklilastigi tespit edilmistir. Arastirmaci bu dogrultuda kiz
ogrencilerin Resim-is dersine yonelik tutum diizeylerinin erkek &grencilerin tutum diizeylerinden daha yiiksek
oldugunu ifade etmistir. Her iki ¢alismanin da sonuglari eldeki ¢aligmaninkilerle ortiismektedir. Ancak, alan
yazinda, sinif 6gretmenlerinin sanat ve estetik alandaki yeterlik algilarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
sekilde degismedigini gdsteren arastirmalar da mevcuttur (Demiral vd., 2010; Avei, 2012; Haciomeroglu vd.,
2011; Kahramanoglu vd., 2013’den akt Akyildiz, 2016; Ayaydin, Kurtuldu ve Akyol-Dayi, 2018).

o Ogretmen adaylarimn sanata yonelik tutumlar: yasa gore farklilik gostermemektedir.
Ayaydin, Kurtuldu ve Akyol-Day1 (2018) tarafindan 6gretim elemanlar1 ile yapilan ¢alismada da 6gretim
elemanlarinin sanata yonelik tutumunun yas degiskeni igin yapilan karsilastirmali Slgiimlerde herhangi bir
anlamli farka rastlanmamustir.

o Osretmen adaylarimin sanata yonelik tutumlar sinif diizeyine gére farklilik gostermemektedir.

Oysa Dilmag ve Oztiirk (2016)’iin ¢alismasinda simif diizeylerine gére yapilan karsilagtirma sonucunda gruplar
arasinda anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir. Bu farklilik 6. smif ile 7. ve 8. sinif 6grencileri arasinda 6.
smif lehine anlamliyken diger gruplar arasinda anlamli farklilik olmadigi bulunmustur. Ferahoglu, Tepecik ve
Kalyoncu (2014°den akt. Dilmag ve Oztiirk, 2016) 8. simf 6grencilerinin gorsel sanatlar dersine yonelik tutum
puanlarinin diisiik olmasimin nedenini, 6grencilerin liseye gegis sinavina girecek olmasiyla iliskilendirmistir.
Tan (2006)’mn ¢aligmasinda da 6 ve 7. smifta 6grenim goren Sgrencilerin Resim-is dersine yonelik duyussal
tutum diizeylerinin 8. smifta 6grenim goren Ogrencilerin tutum diizeylerinden daha yiiksek oldugu ifade
edilmistir.

o Osretmen adaylarimin sanata yonelik tutumlar lise okul tiiriine gore farklilik géstermemektedir.
Benzer sekilde Dilmag ve Oztiirk (2016)’iin ¢alismasinda da okul tiiriine gore dgrenci tutumlarmin farklilasip
farklilasmadigim incelemeye yonelik yapilan analiz sonucunda; farkli 6grenim kurumlarindaki (imam-hatip,
bilim ve sanat merkezi ve normal &gretim) 6grencilerin gorsel sanatlar dersine yonelik tutumlari arasinda
anlamli farklilik olmadigi bulunmustur.

o Ogretmen adaylarimn sanata yonelik tutumlar: anne egitim diizeyine gore farkhilik gostermektedir.
Annesi lise mezunu olan sinif 6gretmen adaylarimin sanata yonelik tutumlari annesi ilkokul mezunu
olanlara gore daha yiiksektir.

Resim-is dersine yonelik tutumun duyussal, zaman ve 6nem ag¢isindan sonuglarin irdelendigi bir ¢aligmada
eldeki calismanin bulgular1 ile Ortliisecek sekilde zaman ve Onem alt boyutlarinda tutumun O6grencilerin
annelerinin 6grenim durumuna goére degistigi goriilmiistiir. Arastirmacit zaman alt boyutuna gore anneleri
okuryazar olmayan ya da ilkdgretim mezunu olan 6grencilerin Resim-is ile ilgili faaliyetlere daha fazla zaman
ayirdiklari, buna karsin anneleri iiniversite mezunu olan 6grencilerin Resim-is ile ilgili faaliyetlere daha az
zaman ayirdiklari ifade etmistir. Onem alt boyutunda ise anneleri okuryazar olmayan ya da ilkdgretim mezunu
olan 6grencilerin Resim-is ile ilgili faaliyetlere daha fazla 6nem verdikleri buna karsin anneleri iiniversite
mezunu olan 6grencilerin Resim-is ile ilgili faaliyetlere daha az 6nem verdikleri bulgulanmistir. Ayni ¢alismada
eldeki ¢alismanin bu sonucundan farkli olarak resim-is dersine yonelik tutumun duyussal alt boyutunun
ogrencilerin annelerinin 6grenim durumuna gore degismedigi goriilmistiir (Tan, 2006).

o Ogretmen adaylarimin sanata yénelik tutumlar: baba egitim diizeyine gire farkhilik gostermemektedir.
Benzer sekilde yine Tan (2006)’1n ¢alismasinda da duyussal alt boyutunun 6grencilerin babalarmin 6grenim
durumuna gore degismedigi goriilmiistiir. Fakat zaman ve 6nem alt boyutlarinda farkliliklara rastlanmistir.
Babalar1 ilk6gretim mezunu ya da orta 6gretim mezunu olan 6grencilerin Resim-is ile ilgili faaliyetlere daha
fazla zaman ayirdiklari, buna karsin babalari iiniversite mezunu olan 6grencilerin Resim-is faaliyetlerine daha az
zaman ayirdiklar1 kaydedilmistir. Babalar1 ilkdgretim mezunu olan &grencilerin Resim-is ile ilgili faaliyetlere
daha fazla 6nem verdikleri buna karsin babalar1 iiniversite mezunu olan O6grencilerin Resim-is ile ilgili
faaliyetlere daha az 6nem verdikleri ifade edilmistir.
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o Ogretmen adaylarimn sanata  yonelik tutumlari  sosyo-ekonomik diizeye gére farklilik
gostermemektedir.
Benzer sekilde yine Tan (2006)’1n ¢alismasinda da resim-ig dersine yonelik tutum ile ekonomik diizey arasinda
anlamli bir iliskiye rastlanmamustir.

o Ogretmen adaylarimn sanata yonelik tutumlar: sanatsal etkinliklerde yer alanlar lehine farklilik
gastermektedir.
Yilmaz ve Sahan (2016) galismalarinda 6gretmen adaylarinin bir bdlimiiniin 6zel c¢abalari ile resim, miizik,
tiyatro gibi kurslara katildiklari, bir kisminin ise katilmadigmin anlasildigini dolayisiyla sanat egitimi ihtiyaci
duyan, ya da sanata ilgisi olanlarin 6zel ¢abalari ile sanatla ilgilendiklerini belirtmislerdir. Bu sonuglar sanata
yonelik ilginin ve sanatsal katilimin sanata yonelik tutum ile iligkili oldugunu diisindiirmektedir.

o Ogretmen adaylarimin sanata yonelik tutumlart sanata ilgi diizeyine gore farklilik géstermektedir.
Sanata ilgisi ¢ok iyi diizeyde olan sinif 6gretmen adaylarmin sanata yonelik tutumlar: sanata ilgisi iyi
olanlara gére daha yiiksektir. Sanata ilgisi iyi diizeyde olan sinif 6gretmen adaylarinin sanata yonelik
tutumlar ise sanata ilgisi gelistirilmeli diizeyinde olanlara gére daha yiiksektir.

Akyildiz (2016)’in ¢alismasinda da eldeki ¢alismay1 destekler sekilde sinif 6gretmenlerinin sanat ve estetik 6zel
alantyla ilgili yeterlik algilarinin, bir sanat alaniyla ugrasma durumlarina gore anlamli bir sekilde degistigi
goriilmiistiir. Buna gore, estetik alanla ilgili bilgiye sahip olma, sanat etkinliklerini 6grenme siirecinde uygulama
ve estetik bakis agisini dikkate alma alanlarinda, bir sanat alani ugrasist olan siif 6gretmenlerinin kendilerini
herhangi bir sanat alaniyla ugrasmayan 6gretmenlere gore daha yeterli gordiikleri belirlenmistir.

Oneriler

Calismanin sonuglarindan hareketle MEB, YOK ve arastirmacilara dnerilere asagida yer verilmistir:

o Opretmen adaylarimin sanata yonelik tutumlarinin farkli diizeylerde olmasi bulgusundan hareketle
iniversitelerin sanata yonelik tutum diizeyini yiikseltici derslere 6nem vermeleri, programlarina
se¢meli dersler eklemeleri, etkinlikler diizenlemeleri ve tesvik edici olmalar1 dnerilebilir.

e Ogrenciler icin dersler disinda cesitli sanat ortamlar1 yaratilmali, katilim tesvik edilmelidir.

e Ogretmen adaylarimin sanata yonelik tutumlarmin cinsiyete gore kadinlar lehine farklilasmasi
bulgusundan hareketle erkek Ogretmen adaylarmin ilgisini ¢ekebilecek sanatsal faaliyetlere yer
verilmesi, etkinlik diizenlemeleri ve tesvik edici olmalar1 6nerilebilir.

e Anne egitim durumunun yiiksek olmasi 6gretmen adayinin da sanata yonelik tutumunu olumlu yonde
etkilemektedir. Bu bulgudan hareketle 6gretmen adaylarinin anne egitim durumlarinin géz Oniinde
bulundurulmas: egitim durumu diisiik olan annelere sahip dgretmen adaylarinin sanatsal faaliyetlere
tesvik edilmesi iizerinde daha ¢ok durulmasi 6nerilebilir.

e FErkek Ogretmen adaylarinin sanata yonelik tutumlarmin arttirilmasina yonelik sanat program
tasarimlari olusturulup denenebilir.

e  Annelerin de katilimlarinin saglanabilecegi sanat program tasarimlar1 olusturulup denenebilir.

e  Bu ¢aligmanin, arastirmacilarin yapacaklar1 arastirmalarda kiyas, 6l¢ii ve degerlendirme yapabilmesine
olanak saglayabilecegi diisiincesi ile yeni ¢aligmalar ile desteklenmesi onerilebilir.
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Siif Ogretmenlerinin Matematik Dersinde Teknoloji Kullanimlarina

Iliskin Gériisleri

isa Boz, Mehmet Arif Ozerbas

Makale Bilgisi Ozet

Makale Tarihi Bu arastirmada sinif dgretmenlerinin matematik dersinde teknoloji kullanimlarina
iligkin goriisleri arastirilmigtir. Karma arastirma yontemi kullanilmigtir. Verileri

Gonderim Tarihi: toplamak igin Oksiiz, Ak ve Uga (2009) tarafindan gelistirilen iki alt boyutlu ve 25

11 Kasim 2019 maddeden olusan, 5°li likert tipi “Ogretmenlerin Matematik Dersinde Teknoloji

Kabul Tarihi- Kullanimina Iliskin Alg1 Olgegi” ve yar1 yapilandirilmis agik uclu anket sorulari

18 Nisan 2020

Anahtar Kelimeler

Sinif Ogretmenligi
Matematik
Teknoloji

kullanilmistir. Toplamda 125 sinif 6gretmenine ulasilmistir. Verilerin analizi igin
Olcekten elde edilen verilerin frekans ve yiizde dagilimlart c¢ikartilmistir. Yari
yapilandirilmig anket formlar1 kodlanarak, aragtirmanin bulgularinda kullanilmustir.
Arastirmacilar tarafindan elde edilen veriler diizenlenerek bulgulara konmus,
Ozetlenerek, yorumlanmistir. Bu aragtirmanin sonucunda smif ogretmenlerinin
matematik dersinde teknoloji kullanimlarina iliskin algisinin olumlu yénde oldugu
sonucuna ulagilmistir. Matematik dersinde etkilesimli tahta kullanmanin sanal da
olsa bir gergeklik sundugu, teknolojik araglarin ve gereglerin 6grenmeye ilgiyi ve
istegi artirdigi, 6gretmenler en ¢ok internet, bilgisayar, video oynaticilar, etkilesimli
tahta ve hesap makinesine ihtiya¢ duyduklarini, matematik dersinde kullanilan
teknolojik araclarin ve gereclerin ¢agin gereksinimlerine uygun olmasi gerektigini
belirtmiglerdir.
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Mathematics Lesson
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In this research, the opinions of classroom teachers about the use of technology in
mathematics lesson were investigated. The mixed research method was used. To
collect data a two sub-dimensional questionnaire which consists of 25 questions
with 5 point Likert type “Teachers' Perception Scale on Using Technology in
Mathematics Lesson”, developed by Oksiiz, Ak and Uca (2009), and semi-
structured open-ended questionnaire items were used. In total 125 primary school
teachers were reached. For data analysis frequency and percentage distributions of
the data was obtained from the scale. Semi-structured questionnaires were coded
and used in the findings of the study. The data obtained by the researchers were
added to the findings after editing, summarized and interpreted. The use of
interactive boards in mathematics offers a reality even if it is virtual, technological
tools, and materials increase the interest and desire for learning, teachers state that
they mostly need the internet, computers, media players, interactive boards and
calculators and they also noted that the tools and equipment which are used in
mathematics lessons should be suitable with this age's requirements.
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Giris

Teknoloji bilimsel bilginin hayati kolaylastirmak, desteklemek ve iyilestirmek i¢in ortaya koydugu ¢6ziimlerdir
(Kalelioglu, 2015). Bilindigi gibi teknoloji gliniimiizde zaman, isgiicii ve hiz agisindan hayatimizi kolaylastiran
etmenlerin basinda gelmektedir (Giines ve Bulug, 2017). Teknolojinin gelismis oldugu toplumlar diinya
politikasinda s6zii gecen toplumlar olmasinin yaninda hayat standartlar1 yliksek olan toplumlardir (Yanpar
Yelken, 2017). Gelisen teknoloji sayesinde insanlar arasindaki iletisimin artmasiyla beraber toplumlar arasinda
iletisim hizlanmakta ve teknoloji daha da gelismektedir. Gelisen teknolojiye ayak uyduramayan toplumlar yok
olma tehlikesi ile kars1 karsiyadir.

Teknoloji akilli telefonlar, tablet bilgisayarlar, navigasyonlar gibi kolayca kullanilabilen ve ulasilabilen
uygulamalar sayesinde giinliik yasamimizin vazgegilmez bir unsuru haline gelmistir (Babacan ve Sasmaz Oren,
2017). Yakin gelecekte sanal dlemde baglantiligin artmasi ile herkes birbirine baglanmig olacaktir. Sanal
alemdeki dijital baglantililigin patlamasi saglik, egitim, yasam kalitesi ve fiziksel diinyada sayisiz alanda
kazanimlar getirecektir (Shcmindt ve Cohen, 2014). Her alanda oldugu gibi (BiT) Bilgi ve Iletisim Teknolojileri
sayesinde egitim alaninda da yenilikler olacaktir (Cakir ve Aktay, 2018).

Egitim teknolojisi egitim ortaminda istendik davranigi O6grenciye kazandirmak icin gerekli araglarin ve
gereclerin tiimii olarak ele alinabilir (S6nmez, 2015). Uygun teknolojik siireclerin ve kaynaklarin olusturulmasi,
kullanilmas1 ve ydnetilmesi ile dgrenmeyi kolaylastirmanin ve performansi artirmanin etik uygulamasi ve
calismasidir (Kalelioglu, 2015a). Her 6grencinin 6grenme ihtiyaci ve bakis acisi1 farklidir. Ogretim materyalleri
ogrencilerde farkli duyu organlarimni harekete gegirerek etkili ve verimli 6grenme siirecinin olugmasinda 6nem
tagimaktadir (Aver Yiicel ve Ergilin, 2015). Coklu 6grenme ortamlari bir materyalin resim, metin ve video ile
desteklenerek birden ¢ok bigimde sunulmasi ile ilgilidir (Cabi, 2015). Coklu 6grenme ortamlar1 ¢ok sayida
duyuya hitap ettiginden daha verimli ve etkili 6grenmeler gergeklesir.

Gilinimiizde egitim dgretim siirecinde 6grencilerin basarisint birgok etmen etkilemektedir. Teknolojik araglar ve
gerecler ise bu etmenlerin basinda gelmektedir. Bu araglar ve geregler 6grencilerin ¢ok sayida duyusuna hitap
etmenin yaninda kazanimlarin daha etkili sunulmasint ve 6grenilenlerin kaliciliginin artmasini saglamaktadir
(Giines ve Bulug, 2017). Teknolojinin egitimde kullanilmasi 6grenme ortaminin zenginlestirmekte ve 6gretimin
kalitesini artirmaktadir (Kuzgun ve Ozding, 2017). Bu nedenle Tiirkiye’de 2011 yilinda Milli Egitim Bakanlig
(MEB) tarafindan Firsatlar1 Artirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH) projesi uygulamaya
konmustur. Bu projeyi uygulamaya gecirmek icin dersliklere etkilesimli tahtalar takilmis, derslikler internet
baglantisi ile donatilmis, 6gretmen ve Ogrencilere tablet bilgisayarlar dagitilmig, 6gretmen ve Ogrencilerin e-
iceriklerden faydalanabilmesi i¢in Egitim Bilisim Ag1 (EBA) gibi portallar olusturulmustur (Babacan ve Sagmaz
Oren, 2017). Yasadigimiz ¢agin nesilleri etkilesimli tahtalar ve tablet bilgisayarlar aracihigiyla her an ¢evrimici
olabilen nesillerdir (Merig, 2014). FATIH projesinin uygulanmasi planinda, derslerde yardimci materyal olarak
kullanilmasi igin, 6gretim programlarina uygun igeriklerin saglanmasi hedeflenmektedir. Bu e-igerikler,
etkilesimli e-kitaplardan ve resim, fotograf, sunu, animasyon, video, ses gibi c¢oklu ortam bilesenleriyle
desteklenen 6grenme nesnelerinden olusmaktadir. Ogrencilerin ve &gretmenlerin, e-igeriklere gevrim ici ve
¢evrim dis1 olarak ulasabilmeleri hedeflenmektedir (Eryilmaz ve Salman, 2014). Bir diger egitsel e-igerik ise
TUBITAK ve Milli Egitim Bakanligi tarafindan z-kitap gelistirilmistir. Z-kitaplar; okullarda okutulan ders
kitaplarinin, 6gretim programlarini temel alarak, simiilasyon, tablo, grafik, harita, fotograf, ses, video,
animasyon gibi Ogeler ile etkilesimli bir halde olmasidir (Ekici ve Yilmaz, 2013). Boylelikle Tiirkiye’de
teknolojinin egitime entegre edilme siireci baglamustir.

Okul matematigi baglaminda teknoloji dijital araglara, masaiistii ve taginabilir bilgisayarlara, hesap
makinelerine, diger tasinabilir cihazlara, isbirlik¢i yazarlik araglarna, bilgisayar cebir sistemlerine, dinamik
geometri yazilimlarina, ¢evrimigi dijital oyunlara, podcastlara, interaktif sunum araglarina ve elektronik tablolar
gibi internet tabanli araglardan ve gereclerden olugmaktadir (Wan De Walle, Karp ve Bay-Williams, 2016).
Hazir etkilesimli CD’ler, matematik egitim programlari ve grafik programlart matematik dersinde kullanilabilen
bilgisayar yazilim programlaridir (Olkun ve Toluk Ugar, 2012).

Hesap makinesinin ve bilgisayarlarm ilkokulda kullanilmasinda dikkatli olunmalidir. Ogrencilerin islem

yapabilme becerileri ve problem ¢dzme stratejilerinin gelisiminde engelleyici olmamasina 6zen gosterilmelidir
(Baykul, 2014). Her ¢ocugun kendine ait bir hesap makinesinin olmasi ve onu her istediginde kullanmasinda
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sakinca yoktur. Teknoloji hayatin bir gercegidir. Bireylerin topluma uyum saglayabilmeleri ve hayatta
kalabilmeleri i¢in hayatin gercegi ile erken yagta tanigmalidir (Olkun ve Toluk Ugar, 2012).

Teknoloji bir 6grenme aract olarak hizmet ettiginde ve derslerin i¢ine dahil edilerek 6grencilerin matematigi
ogrenme imkanlar1 artirtlabilir (Wan De Walle, Karp ve Bay-Williams, 2016). flkokul yillar1 somut islemler
donemine rast gelmektedir. Ogrenciler soyut olan matematik problemlerini ¢ozerler ve dort islemi
kavrayabilirler fakat somut olay ve varliklarla ilgili olmas1 gerekir (Baykul, 2016). Egitimde Bilgi ve iletim
Teknolojilerinin kullanilmaya baglamasiyla soyut olan matematik etkinlikleri ¢oklu Ogrenme ortamlari
olusturularak daha somut hale getirilmeye baglamistir. Tiirkiye’de ise ¢oklu &grenme ortamlarimin
olusturulmasinin temeli 2011 yilinda FATIH Projesi ile etkilesimli tahtamin yayginlastirilmaya baglamasiyla
atilmigtir. Bu geligim siireci devam etmektedir.

Arastirmanin Amaci

Diinyada ve Tiirkiye’de matematik dersleri soyut olmasindan dolayr Ogrenciler ig¢in kébusa doniismekte,
Ogretmenler ise Ogretim yaparken sikintilar yasamaktadir (Batdal, 2006). Bu durumun O6grencilerin ve
ogretmenlerin motivasyonunu olumsuz yonde etkiledigi diisiiniilmektedir. Oysa dijital ortamlarda baglantililigin
artmasi ile egitim teknolojileri de gelisgmektedir. Okul ortaminda grencilerin ¢oklu duyularina hitap eden somut
yasantilar1 da artmaktadir. Bu nedenden dolayi arastirmada simif 6gretmenlerinin matematik derslerinde
teknolojiyi kullanimlarina iliskin goriisleri arastirilmustir.

Yontem

Aragtirmacilarin arastirma problemlerini anlamak i¢in hem nicel verileri (kapali uglu) hem de nitel veriler (agik
uclu) topladigr iki veri setini birbiriyle biitiinlestirdigi ve analiz edip sonuclar ¢ikardigi arastirmalar karma
aragtirma yontemidir (Creswell, 2017). Bu arastirmada hem nicel veriler hem de nitel veriler bir arada
kullanilmistir. Nicel veriler ig¢in smif dgretmenlerine matematik derslerinde teknoloji kullanimina iliskin algt
Olcegi kullanilmistir. Nitel veriler igin smif dgretmenlerine matematik derslerinde teknoloji kullanimlarina
iligskin yar1 yapilandirilmis agik uglu sorular yoneltilmistir.

Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evren ve orneklemini Kahramanmaras linin Dulkadiroglu Ilgesinde ¢alisan seckisiz olarak
belirlenmis sinif 6gretmenleri olusturmaktadir. Bu arastirma, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim
Bakanligi’nda ¢alisan 125 sinif 6gretmeniyle yapilmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada Oksiiz, Ak ve Uga (2009) tarafindan gelistirilen iki alt boyutlu ve 25 maddeden olusan, 5°1i likert
tipi “Ogretmenlerin Matematik Dersinde Teknoloji Kullammina fliskin Alg1 Olgegi” kullanilmistir. “Kesinlikle
Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum, Kesinlikle Katilmiyorum” ifadelerini igermektedir.
Belirtilen arastirmacilar tarafindan gelistirilen bu 6l¢egin maddeleri arasindaki i¢ tutarlilik Cronbach Alpha
(Alfa) giivenirlik katsayisini 0.95 olarak hesaplamislardir. Bu arastirmada algi 6lgeginin soru kokii olumsuz
ifadeler ters gevrilerek olumlu puan degerinde puanlanmigtir. Olumlu maddeler 1-2-3-4-5, olumsuz maddeler 5-
4-3-2-1 seklinde puanlanmistir. Olgekten alman puanin yiiksek veya diisiik olmast olumlu algi puanlarinin

yoniinii ve derecesini belirtmektedir.

Yar1 yapilandirilmig goriisme; anket, mektup, yazili test gibi araglarla veri toplama yoludur (Sisman, 2013).
Gortsiilen kisiye kendini ifade etme imkani sagladig1 gibi derinlemesine bilgi saglayabilir (Biiylikdztlirk ve vd.,
2012). Agiklama gerektiren sorulara agik uglu sorular denir (S6nmez, 2015). Bu tiir sorular1 cevaplayan kisi
istedigi kapsam ve derinlikte kendi anlatimi ile cevaplama serbestligine sahiptir (Karasar, 2012). Bu aragtirmada
veri toplamak amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilmis, yar1 yapilandirilmis acik uglu sorular
kullanilmistir. Bu sorular sunlardir:
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Etkilesimli (akilli) tahta matematik derslerine ne gibi zenginlik katiyor?

Sizce matematik dersinde teknoloji kullanmanin 6grencilerin 6grenmelerine katkilar1 nelerdir?
Sinifinizda matematik derslerinde en ¢ok hangi teknolojik araclara ve gereglere ihtiya¢ duyuyorsunuz?
Sizce matematik dersinde kullanilan teknolojik araglar ve gerecler nasil olmalidir?

el N

Verilerin Analizi

Nitel arastirmalarin analizi verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi,
bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi olmak iizere dort agsamada yapilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018).
Nitel arastirmalarda gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi farkli kaynaklardan elde edilen biiyiik
miktarlardaki veriler 6nce kodlanir ve sonra kodlanan veriler sentezlenerek bulgulara ulasilir (Biyiikoztiirk ve
vd., 2012). Bu arastirmada veri toplama islemi gergeklestirildikten sonra anket formlari numaralandirilarak
kodlanmugtir. Nitel verileri ¢6ziimlemede “Betimsel Analiz” yontemi kullanilmustir.

Betimsel analiz, elde edilen veriler daha dnceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir (Yildirim ve
Simsek, 2018). Bu arastirmada toplanan nitel veriler soru bagliklar1 altinda 6zetlenmistir ve yorumlanarak
bulgulara konmustur. Bu arasgtirmada nicel verilerin ¢éziimlenmesinde ise SPSS.21 programu kullanilarak
istatistiksel yontemlerden yararlamlmugstir. Ogretmenlerin Matematik Dersinde Teknoloji Kullanimina iliskin
Algr Olgegi’nden elde edilen verilerin frekans ve yiizde dagilimlar1 ¢ikartilmistir ve yorumlanarak bulgulara
konmustur.

Bulgular

Aragtirmanin bu boliimiinde simif dgretmenlerinin matematik 6gretiminde teknoloji kullanimina iligkin algi
Olceginde sorulara yonelik bulgulara ve 6gretmenlere yoneltilen yari yapilandirilmis sorularin bulgularina yer
verilmigtir.

Siif Ogretmenlerinin Matematik Ogretiminde Teknoloji Kullanimina iliskin Gériisleri

Tablo 1’de simif Ogretmenlerinin matematik 6gretiminde teknoloji kullanimina iligkin olumlu gorisleri
verilmistir. Ilkokul matematik dgretiminde teknoloji kullanimi boyutunda 14 madde oldugu icin teorik olarak
olcek 14 ile 70 arasinda puanlandirilabilecek olup 6lgek puanlart 31 ile 70 arasinda degismekte olup ortalama
olgek puani 59°dur. Sinif gretmenlerinin % 84,2 oraminda olumlu diisiindiikleri goriilmektedir. ilkokul
matematik 6gretiminde 6gretmenin teknoloji kullanimi boyutunda 11 madde oldugu i¢in teorik olarak 6lgek 11
ile 55 arasinda puanlandirilabilecek olup dlgek puanlari 26 ile 53 arasinda degismekte olup ortalama 6lgek puant
42.8’dir.

Tablo 1. Aragtirmanin Amacina Yonelik Bulgular

Boyutlar N Min Max  Ortalama Standart %
Sapma

[lkokul Matematik Ogretiminde Teknoloji

Kullanimi 125 14 70 59,0 6,6 84,2

[lkokul Matematik Ogretiminde Ogretmenin

Teknoloji Kullanimi 125 11 55 42.8 55 77,8

Sinif Ogretmenlerinin Matematik Ogretiminde

Teknoloji Kullanim Algisi 125 25 125 101,8 11,4 81,4

Sinif dgretmenlerinin % 77,8 oraninda olumlu distindiikleri goriilmektedir. Genel olarak sinif 6gretmenlerinin
matematik 6gretiminde teknoloji kullanim algis1 6lgegi 25 maddeden olusmakta olup teorik olarak 25 ile 125
arasinda degismekte olup 6lgek skorlar1 58 ile 122 arasinda degismektedir. Olgegin genelinin ortalamasi ise
101,8’dir. Sinif 6gretmenlerinin genel olarak % 81 oraninda olumlu diislindiikleri anlagilmaktadir. Sif
Ogretmenlerinin matematik derslerinde teknoloji kullanim algilarinin olumlu yénde oldugu s6ylenebilir.
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“Etkilesimli Tahta Matematik Derslerine Ne Gibi Zenginlik Katiyor?” Sorusuna Yonelik Bulgular

Gortigme formunun birinci sorusunda “Etkilesimli tahta matematik derslerine ne gibi zenginlik katiyor?” sorusu
sorulmustur. Bu soruya alinan cevaplar arastirmacilar tarafindan 6zetlenip, yorumlanarak agagiya konmustur.

Daha fazla gorsele, drneklere ve ¢oziimlere ulasabiliyorum (O5). Cocugun dikkatini ve algisini giiclendiriyor
(O7). Sekil olusturma, 6rnek sunma, dikkat cekmeyi kolaylastiriyor. Ornek calismalari kolayca smifta
paylasilabiliyorum (08). Etkinlik sayisim artirryor. Ogrencilerin dikkatini gektigi i¢in bazi konular1 6gretmede
etkili oluyor (09). Matematik dersinde renkli gorseller, sekiller, 151k ve ses matematik &grenimini
kolaylastirtyor. Ogrenci dinlemiyor gibi goriinse bile 151k ve ses sayesinde bol tekrarla kalict dgrenmeler
gerceklesiyor (010). Gorsel ve isitsel etkinliklere ulasmada kolaylik sagliyor. Zaman kaybi olmuyor (063).
Anlamlandirmay1 kolaylastiriyor (065). Gérseller ve animasyonlar sanalda olsa bir gergeklik sunuyor.
Ogrenmenin kalicthigmi artirtyor (066). Ogrenci katilimim artirtyor (068). Etkilesimli tahta gorsellik acisindan
zenginlik katryor (069). Dersin igerigini zenginlestiriyor. Ogrencilere firsat esitligi sagliyor (O70). Derslerin
daha verimli islenmesini sagliyor (O71). Etkilesimli tahta ile ¢ift yonlii iletisim, daha etkili, eglenceli ve kalici
ogrenmeler gerceklesiyor (O72). Sorular1 ¢ézmede ve sorulara ulagsmada kolaylik sagliyor. Sekiller ¢izmek ya
da hazir sekiller kullanmak ve birden ¢ok kaynaktan faydalanmak etkilesimli tahtanin faydalarindandir (O75).
Ogretimi zevkli hale getiriyor. Gorsel hafizayr giiglendiriyor. Derslere katilim oranini yiikseltiyor (076). Oyun
tarz1 etkinlikler konunun anlasiimasini kolaylastirtyor (O78). Renklendirilmis ve hikayelendirilmis etkinliklerde
cok etkili oluyor (O79). Etkilesimli tahta 6grencilerin dikkat siiresini artirryor (080). Matematik derslerinde
etkilesimli tahta kullanmak 6grencilerin matematige karsi tutumlarini olumlu yonde etkiliyor (O83). Ogretmenin
materyal hazirlamasi yoniinden ekonomiklik sagliyor (085). Siniftaki dgretimi siradanhiktan kurtarmasi
agisindan faydali buluyorum (088). Soyut konularmn somut hale getirilmesinde daha etkili oluyor (090).
Ogretmenin metodu ile tahtanin metodu farkli olup fikir zenginligi katiyor (091). Zenginlestirilmis e-igerikler
ile etkinlik cesitliligi saglanabilmektedir (093). Degisik problemler bulma ve farkli acilardan problem ¢dzme
konusunda zenginlik katiyor (0114).

Matematik dersinde etkilesimli tahta kullanarak daha fazla gorsele, drneklere ve ¢oziimlere ulasabiliyorum.
Sekil olusturma, 6rnek sunma, dikkat ¢ekmeyi ve anlamlandirmayi kolaylastirtyor. Gorseller, 151k, ses ve
sekiller 6grenmeye kolaylik sagliyor. Etkinlik sayisini ¢gogaltabiliyor. Sanal da olsa bir gerceklik sunuyor. Firsat
esitligini artirtyor. Cift yonli etkilesim, kalict ve eglenceli dgrenmeler gergeklesiyor. Gorsel hafizayi
giiclendiriyor. Ogrencilerin dikkat siiresini artiriyor. Derslere katilim orani yiikseltiyor. Ogretimi siradanliktan
kurtartyor. Soyut kavramlari somutlastirtyor. Ogretmenin metodu ile tahtanin metodu farkli olup, fikir
zenginligi katryor. Zenginlestirilmis e-igerikler etkinlik cesitliligi sagliyor. Ogretimi zevkli hale getiriyor.
Derslerin verimliligini artiriyor. Sorular1 ¢6zmede ve sorulara ulasmada kolaylik sagliyor.

“Sizce Matematik Dersinde Teknoloji Kullanmanin Ogrencilerin Ogrenmelerine Katkilar1 Nelerdir?”
Sorusuna Yonelik Bulgular

Gortigme formunun ikinci sorusunda “Sizce matematik dersinde teknoloji kullanmanin &grencilerin
ogrenmelerine katkilar1 nelerdir?” sorusu sorulmustur. Siif 6gretmenlerinden alinan cevaplar arastirmacilar
tarafindan 6zetlenmistir, yorumlanmistir ve asagiya konmustur.

Tamamen teknoloji ile yapilan ders gok faydali olmuyor (O1). Cok sayida duyu orgamina hitap ediyor (O2).
Ogrenmeyi kolaylastiriyor (O5). Farkli duyu organlarina hitap ettigi icin ilgi gekici oluyor (07). Ogrenmeyi
somutlastiryor (08). Ogrencide merak uyandiriyor. Internet sayesinde her tiirlii gerekli bilgiye ulasmak kolay
oluyor (012). Farkli tip zeka alanlarina sahip dgrenciler igin avantajdir (O14). Ogretimi zevkli hale getiriyor.
Zaman iyi kullanildig1 takdir de verimli bir siireg yasanir (023). Etkinlik zenginligi olusturuyor Ogrencilerin
dgrenme istegini artirtyor ve onlart heyecanlandiriyor (025). Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyi dikkate
alinirsa basariy artirir (033). Ogretmenin is yiikiinii artirir. Kirtasiye giderlerini azaltir. Kisa zamanda gok
sayida kazanima ulasmayr saglar (034). Sinif ici etkilesimi artirryor. Gorsel hafizayr giiclendiriyor (O35).
Dersin verimliligini artirir (040). Derse farkli bir hava katar. Ogrencinin dzgiivenini artirir. Bilissel ve duyussal
davramiglarinin kazandirilmasinda etkili oluyor (O45). Yaparak yasayarak 6grenmesine katki saglar. Bireysel
farkliliklara gore 6grenme ortami olusturuyor (047). Ogrenme ortami ne kadar ¢ok gesitlendirilirse grenme o
kadar artarak kolaylasir. Teknoloji gesitliligi saglar (053). Kesfederek 6grenmeyi ve matematiksel sezgiyi
gelistirir (O54). Yaratic1 diisiinme, diisiinmeyi diisinme, analitik diisiinme, elestirel diisinme becerilerini
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gelistirir (O57). Ogrencilerin konular1 zihninde canlandirmasina yardimer oluyor. Ogrencilere matematigi
severek, sikilmadan 6grenme olanag: sagliyor (O58). Bir tiir pekistire¢ gibidir. Etkinlik sayis1 artirilabiliyor,
zaman kontrolii kolaylastyor (063). Ogretimin dgrenci merkezli olma derecesini artirtyor (064). Ezberciligi yok
ediyor (065). Ogrenmenin kaliciligini artirirken degerlendirme kolaylig sagliyor (066). Cok sayida soru ¢dzme
avantaji sagliyor (069). Ogrencileri disipline ediyor (070). Ogrenci merkezli egitimi, dikkat cekiciligi ve
égrencinin dgrenme istegini artirir (O71). Birgok zeka alanlarim birlikte kullanabiliyorlar (O72). Duyma, gérme
ve dokunma duyularina hitap ediyor (O81). Ogrenme alanlarina zenginlik ve gesitlilik katryor (084). Matematik
dersinde soyut kavramlar1 somutlagtirarak korkular1 azaltir (085). Zamandan tasarruf saglayarak dersteki
aktivite sayisim artirryor (090). Dersleri eglenceli ve doyurucu hale getiriyor (091). Isbirligini artirir (092).
Derse etkin katilim, aninda doniit ve diizeltme imkani saglamaktadir (094). Ogrencilerde farkli beceriler ve
bakis acilart gelistiriyor (099). Kullamlan ydntem ve teknikleri gesitlendirir (O101). Ogrencilerin algilama
diizeyini artirryor (0107). Dersin akigini olumlu yénde etkiliyor (O111). Dersin daha planl islenmesini sagliyor.
Konularin gergek yasamla iligkisini gosteren videolar, rnekler konuyu anlamalarim kolaylastiriyor (0120).

Matematik dersinde kullanilan teknolojik araglar ve gerecler ¢cok sayida duyu organina ve 6grenme alanlarina
hitap ediyor. Merak uyandirtyor, dgrenmeye ilgiyi ve istegi artirtyor. Ogrenmeyi somutlastirtyor ve zevkli hale
getiriyor, ezberciligi yok ediyor, 6grenmeyi eglenceli, siradanliktan ve doyurucu hale getiriyor, derse farkli bir
hava katiyor. Bilgiye ulagsmak kolay ve hizli oluyor, 6grenciler ve dgretmenler zamani verimli kullaniyor ve
etkinlik zenginligi oluyor. Smif ici etkilesim ve dersin verimliligi artiyor. Ogrencinin dzgiivenini ve aktivite
sayisini artirir. Ogretmenin is yiikiinii artirir. Kirtasiye giderlerini ve dgrencilerin matematik korkularini azaltir.
Kesfederek 6grenme ve matematiksel sezgi geligir. Yaratici, elestirel ve analitik diisiinme becerileri gelisir.
Pekistire¢ gorevi yapiyor. Etkin katilim, aninda doniit ve diizeltme imkani1 sagliyor seklinde cevap vermislerdir.

“Smifimzda Matematik Derslerinde En Cok Hangi Teknolojik Araclara Ve Gereclere Ihtiyac
Duyuyorsunuz?” Sorusuna Yoénelik Bulgular

Gorligme formunun ti¢iincii sorusunda “Sinifinizda matematik derslerinde en ¢ok hangi teknolojik araglara ve
gereclere ihtiyag duyuyorsunuz?” sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin verdikleri cevaplarin frekanslart
¢ikartilarak asagiya konmustur.

Bilgisayar (f=95), internet (f=97), video oynaticilar (f=32), etkilesimli tahta (f=25), hesap makinesi (f=8),
projeksiyon (f=7), geometrik arag ve gerecler (f=5), ac1 dlger (f=2), tablet (f=2), metre (f=2), tart1 (f=2), birlik,
onluk ve yiizliik tablolar (f=2), kiip (f=2), ii¢ boyutlu materyaller (f=1), pergel (f=1), geometrik sekiller (f=1) ve
somut nesneler (f=1) olarak belirtmiglerdir. Sinif 6gretmenleri matematik derslerinde en ¢ok internet, bilgisayar,
video oynaticilar ve etkilesimli tahta gibi materyallere ihtiya¢ duyduklarini ifade etmislerdir.

“Sizce Matematik Dersinde Kullanilan Teknolojik Araglar Ve Gerecler Nasil Olmalidir?” Sorusuna
Yonelik Bulgular

Gortigme formunun dordiincii sorusunda “Sizce matematik dersinde kullanilan teknolojik araglar ve geregler
nasil olmalidir?” sorusu sorulmustur. Smif 6gretmenlerinin verdikleri cevaplar su sekildedir:

Cagin gereksinimlerine uygun olmalidir (O4). Materyallerle desteklenebilir olmalidir (O5). Giincel ve internetli
olmalidir (7). Ogrencilerin elle dokunabilecekleri toplama motoru, iic boyutlu nesneler, misketler, fasulyeler
ve tangram gibi olmalidir (O8). Kolay kullamlabilir, siif ortamma uygun, dgrenci ve Ogretmenin rahat
ulagabilecegi sekilde tasarlanmalidir (O10). Farkli duyulara hitap etmelidir (O13). Cocugun diizeyine uygun
olarak anlayabilecegi ve kullanabilecegi sekilde tasarlanmalidir. Araglar ve geregler hazirlanirken estetiklik g6z
oniine alinmalidir (O15). Dersin kazanimina uygun olmalidir (O16). Dersin igerigine uygun olmalidir (O17).
Dayanikli ve tasmabilir olmalidir (O19). Matematik bilgi ve becerilerini kapsamalidir. Kullamm agisindan
karmasik olmamalidir (022). Yas gruplarina uygun olmalidir (030). Ogrencinin ihtiyacini karsilayabilmelidir
(032). Ogrencinin kullanabilecegi basitlikte olmalidir (033). Dikkat cekici, eglenceli, 6grencinin ilgisini ¢eken
ve oyun igerisinde oyun barmdirmalidir (035). Kullamsh olmalidir (036). Ug boyutlu materyalleri yansitabilir
olmahdir (O38). Etkilesimli, geri déniitler saglayabilmeli, baz1 olay, olgu ve materyalleri siif ortamina
tasiyabilmelidir (040). ilgiyi artirmali, kalict 6grenmelere ortam saglamalidir (O44). Ogrencilerde 6grenme
meraki ve istegi uyandirmalidir (047). Matematik zaten giinliik hayatta vardir. Igerigin giinliik hayattaki
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karsiligini yansitabilmelidir (048). Farkli 6grenme tekniklerini igerisinde barmdirmalidir (049). Ogrencilerin
zarar veremeyecegi ozellikte olmalidir (O50). Ogrenmeyi kolaylastirmali ve anlagilir hale getirmelidir (054).
Yaratict diisiinme, elestirel diisiinme, analitik diislinme becerilerini gelistiren, igerigi gilinlik hayatla
iliskilendirebilmelidir (O57). Bir cismin ve seklin ii¢ boyutlu algilanmasini kolaylastirmalidir (O58). Matematik
derslerinde kullanilan materyaller giinliik hayatta kullaniliyor olmalidur. Ornegin; esit kollu terazi artik ¢ok az
kullaniliyor, biz hala onu anlatmaya ¢alistyoruz (065). Ogrenme materyalleri ¢ikti alinabilir olmaldir (068).
Ogrencilerin giinliik hayatta kullanabilecegi islevde olmalidir (070). Ogrencilerin gelisim dzelliklerine uygun
ve dikkat gekici olmahidir (O71). Ogrencilerin rahatca kullanabilecegi, istediklerinde acip kapatabilecegi,
ogrencilerin yatkin oldugu alanda kendini gelistirebilecegi sekilde olmalidir. Ogrencilerin ellerine alip
dokunabilecegi araglar olmahdir (072). Ogrencilerin istegi zaman kullanabilecegi sekilde olmalidir.
Ogrencilerin kullanabilecegi boyutta olmalidir (073). Matematik dersini 6grenciler gercek hayatlariyla
iliskilendirebilmelidir. Ogrencilerin zihinlerinde anlamlandirabilecekleri tarzda olmalhdir (O74). Basit, anlasilir
ve kullamgh olmalidir (076). Ogrenciler somut dgrenme déneminde oldugu igin abakiis, cetvel ve sayma
bloklar1 gibi somut materyaller olmalidir. Bireysel kullanima uygun olmalidir. Giinliikk yasamla iliskili
materyaller olmalidir (O77). Cocuklarin ilgisini ¢ekecek renkli igeriklere sahip olmalidir (O83). Icerigi tam
olarak verebilmelidir. Acik, net ve anlasilir olmalidir. Ogrenme karmasasi yaratmamalidir (O85). Erisimi kolay
ve kullamshi olmalidir (092). Ogrencilerin ihtiyacim karsilamalidir (095). Aym anda ¢ok sayida kisinin
kullanabilecegi ozellikte olmalidir (099). Bireysel farkliliklara uygun olmalidir (O101). Bol uygulamali
etkinlikleri yansitabilmelidir (O104). Animasyon ve filmlerle dersin igerigini zenginlestirebilir olmalidir
(0107). Oprencilerin derse olan ilgisini diri tutabilmelidir (0111). Ogrencilerin birebir etkilesimde
bulunabilecegi nitelikte olmalidir (0120).

Cagin gereksinimlerine uygun, materyallerle desteklenebilir, gilincel, internetli, Ogrencilerin elle
dokunabilecekleri ve kolay kullanilabilir olmalidir. Ogretmen ve dgrenci icin istedigi zaman rahatga erisilebilir
olmalidir. Cocugun diizeyine, kazanimlara ve dersin igerigine uygun, estetik, farkli yontem ve teknikleri
icerisinde barmdirmalidir. Tasinabilir, kullanigh, etkilesimli, iglevsel, gergek hayatla iliskilendirilebilir ve ¢ok
sayida duyu organina hitap etmelidir. Ogrenme istegi ve meraki uyandirmali, dikkat cekici, dgrencilerin ilgisini
derse diri tutabilmeli ve ilgiyi artirmalidir. Yaratict diisiinme, elestirel diisiinme, analitik diisiinme becerilerini
gelistiren, acik, net ve anlagilir olmalidir. Bireysel kullanima uygun, ¢ikt1 alinabilir ve ayn1 anda ¢ok sayida kisi
kullanabilmelidir. Ug¢ boyutlu gérselleri  yansitabilir, animasyon ve filmlerle dersin igerigini
zenginlestirilebilmelidir.

Sonug¢

Bu arastirmada simif &gretmenlerinin matematik Ogretiminde teknoloji kullanimlarma iliskin goriislerini
belirlemek igin iki boyutlu alg1 dlgegi ve yar1 yapilandirilmus agik uclu sorular kullamlmugtir. Ogretmenler alg:
Olceginin matematik ogretiminde teknoloji kullanimi boyutunda % 84,2 oraninda olumlu diisiindikleri
goriilmektedir. Ilkokul matematik Sgretiminde 6gretmenin teknoloji kullanimi boyutunda % 77,8 oraninda
olumlu diisiindiikleri goriilmektedir. Genel olarak smif O6gretmenlerinin matematik Ogretiminde teknoloji
kullanim algist % 81 oraninda olumlu diisiindiikleri anlasilmaktadir. Sinif &gretmenlerinin matematik
derslerinde teknoloji kullanim algilarinin olumlu yonde oldugu sdylenebilir. Kagizmanli, Tatar ve Zengin
(2013) ilkogretim matematik 6gretmeni adaylarinin matematik 6gretiminde teknoloji kullanimina iliskin genel
algilar1 arasinda anlaml farklilik olmadig1 sonucuna ulagmustir.

Ogretmenlerin matematik dgretiminde teknolojiyi degisik amaclarda kullandiklar1 sdylenebilir. Bozkurt ve
Cilavdaroglu (2011) matematik ve simf 6gretmenleri teknolojiyi meslektaslariyla bilgi aligverisinde, matematik
ogretimi ile gelismeleri ve yenilikleri takip etmek i¢in kullandiklar1 fakat 6grencileriyle internet iizerinden bilgi
ve materyal paylagsmadiklarini belirtmislerdir. Sar1 ve Akbaba Altun (2015) smif 6gretmenlerinin gorsellik
saglama, 6grenmeyi kolaylastirma ve dikkat ¢ekme i¢in kullandiklarimi dile getirmislerdir.

Birinci Soruya Yonelik Sonu¢ ve Tartisma
Matematik dersinde etkilesimli tahta kullanarak daha fazla gorsele, orneklere ve ¢oziimlere ulasabiliyorum.

Sekil olusturma, 6rnek sunma, dikkat ¢ekmeyi ve anlamlandirmayi kolaylastiriyor. Gorseller, 1sik, ses ve
sekiller 6grenmeye kolaylik sagliyor. Etkinlik sayisin1 gogaltabiliyor. Sanal da olsa bir gerceklik sunuyor. Firsat
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esitligini artirntyor. Cift yonlii etkilesim, kalici ve eglenceli Ogrenmeler gerceklesiyor. Gorsel hafizayi
giiclendiriyor. Ogrencilerin dikkat siiresini artirtyor. Derslere katilim oranimi yiikseltiyor. Ogretimi siradanliktan
kurtartyor. Soyut kavramlari somutlastiriyor. Ogretmenin metodu ile tahtamin metodu farkli olup, fikir
zenginligi katryor. Zenginlestirilmis e-igerikler etkinlik cesitliligi sagliyor. Ogretimi zevkli hale getiriyor.
Derslerin verimliligini artirryor. Sorular1 ¢ozmede ve sorulara ulasmada kolaylik sagliyor. FATIH projesi ile
yayginlastirilmaya caligilan etkilegimli tahta ile ilgili 6gretmen ve 6gretmen adaylari ile yapilmig arastirmalar
incelendiginde bir¢ok olumlu yanmin oldugu sdylenebilir. Akcayir (2011) etkilesimi tahta kullanilarak
ogretimin yapildigi deney grubu ile gelencksel yontemlerle 6gretimin yapildigi kontrol grubu arasinda akademik
basarilart arasinda deney grubu lehine anlamli farkliliklar bulunmustur. Deney grubunun motivasyonu kontrol
grubuna gore daha yiiksek ¢ikmistir. Akgiin (2014) konularin 6grenilmesinde kalicilig artirmaktadir. Akyiiz ve
vd., (2014) etkilesimli tahta kullaniminin 6gretmen adaylarinin TPAB (Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisine) 6z
giivenlerine genel olarak olumlu etki yaptig1 sonucuna ulagmistir. Giines ve Bulug (2017) teknoloji kullanimi
bakimindan kendini yenileyen ve teknoloji kullanimi yeterliligine sahip olan 6gretmenler mesleki doyuma
ulagsmanin yaninda 6z yeterlilik inanglarmin artmasina katki sagladigini ifade etmislerdir. Babacan ve Sasmaz
Oren (2017) fen bilgisi 6gretmen adaylar1 FATIH projesi ile okullarda yayginlasan etkilesimli tahtanin etkin bir
sekilde kullanimi dgretmenin isini kolaylastirdigini belirtmislerdir. O halde Tiirk egitim sisteminde etkilesimli
tahtanin kullanimi yayginlastirilabilir.

Ikinci Soruya Yénelik Sonu¢ ve Tartisma

Matematik dersinde kullanilan teknolojik araclar ve gerecler ¢cok sayida duyu organina ve 6grenme alanlarina
hitap ediyor. Merak uyandirtyor, dgrenmeye ilgiyi ve istegi artirtyor. Ogrenmeyi somutlastirtyor ve zevkli hale
getiriyor, ezberciligi yok ediyor, 6grenmeyi eglenceli, siradanliktan ve doyurucu hale getiriyor, derse farkli bir
hava katiyor. Bilgiye ulasmak kolay ve hizli oluyor, dgrenciler ve 6gretmenler zamani verimli kullaniyor ve
etkinlik zenginligi oluyor. Sinif igi etkilesim ve dersin verimliligi artryor. Ogrencinin &zgiivenini ve aktivite
sayisin1 artirir. Ogretmenin is yiikiinii artirir. Kirtasiye giderlerini ve dgrencilerin matematik korkularini azaltir.
Kesfederek 6grenme ve matematiksel sezgi geligir. Yaratici, elestirel ve analitik diisiinme becerileri gelisir.
Pekistire¢ gorevi yapiyor. Etkin katilim, aninda doniit ve diizeltme imkan1 sagliyor seklinde cevap vermislerdir.
Yapilan arastirmalarda matematik derslerinde teknolojik araglar ve geregler kullanmak 6grencilerin akademik
basarisini, motivasyonunu ve olumlu tutumunu artirdigi, kavram yanilgilarmi azalttigi yoniinde sonuglara
ulagilmistir. Karakis (2014) bilgisayar destekli etkinliklerin 6grencilerin matematik tutumunu olumlu yonde
etkiledigini ve akademik basarilarini artirdigim gostermistir. Davis, Hersh ve Marchisotto (2015) bilgisayarlar
soyut matematik alaninda son birkag y1l icerisinde kayda deger bir etki yaratmstir. Yigit ve Ipek (2015) ilkokul
4. simf matematik dersi kesirler {initesinin 6gretiminde geleneksel 6gretim (GO), siif tabanh bilgisayar destekli
ogretimin (STBDO), kendi basima bilgisayar destekli 6grenme (KBBDO) ve kendi basia bilgisayar destekli
6grenmeyi tam uygulamayan (KBBDO) olmak iizere 4 grup iizerinde deneysel arastirma yapmustir. Kendi
basma bilgisayar destek 6grenme (KBBDO) uygulandigi deney grubundaki &grencilerin basari puanlarinda
olumlu yonde daha fazla artis oldugu sonucuna ulasmislardir. Sar1 ve Akbaba Altun (2015) sinif 6gretmenlerine
matematik dersinde teknoloji kullaniminin yararlar1 soruldugunda motivasyon ve tutumu olumlu yénde artirdigi,
somut yasanti, kendini degerlendirme ve dgrenme firsat1 sagladigin ifade etmislerdir. Kuzgun ve Ozding (2017)
okul oncesi 6gretmenleri teknoloji destekli 6grenme Ogrencilerin dikkatini ¢ekerek 6grenme motivasyonunu
artirdigin1  vurgulamiglardir. Altiparmak ve Ciftgi (2018) bilgisayar destekli gercek¢i matematik egitimi
yaklagiminin etkililigi iizerine yaptiklar aragtirmalarinda deney grubunda yapilan 6gretimin kontrol grubunda
yapilan 6gretimden daha anlamli ve basarili oldugu sonucuna ulagmislardir. Ayrica deney grubundaki kavram
yanilgilariin kontrol grubundaki gore daha az oldugunu gozlemlemislerdir. Boylelikle yapilan arastirmalar
incelendiginde matematik dersinde teknoloji kullaniminin 6grencilerin 6grenmelerine ¢ok sayida olumlu katki
sagladig1 yargisina ulasilabilir.

Uciincii Soruya Yonelik Sonug ve Tartisma

Sinif 6gretmenleri matematik dersinde en ¢ok internet, bilgisayar, video oynaticilar, etkilesimli tahta ve hesap
makinesi gibi materyallere ihtiya¢ duyduklarini ifade etmislerdir. Sar1 ve Akbaba Altun (2015) matematik
o0gretmenleri matematik dersinde projeksiyon, bilgisayar, ses sistemi, tarayict ve fotokopi makinesi donanim;
oyun, bulmaca, matematik CD'leri ve Powerpoint yazilim programlarini matematik 6gretiminde kullandiklarini
ifade etmislerdir. Internet ortaminda ise Egitimhane, Morpa Kampiis, Okulistik ve EBA (Egitim Bilisim Ag1)
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yararlandiklarini belirtmislerdir. Kuzgun ve Ozding (2017) okul &ncesi dénemde en fazla bilgisayar ve
projeksiyon gibi geleneksel teknolojik aletlerin kullanildigini, 6gretmenlerin yenilik¢i teknolojilere ihtiyag
duymadiklarini, yenilikgi teknolojiyi kullanmak isteseler dahi teknik bilgi yetersizligi ve Ogretmen
bilinglendirmesinin yapilmamasindan dolay1 kullanamadiklar1 sonucuna ulasmustir. Ogretmenlerin ¢ogu okullart
teknik destek, alt yap1 ve dgretmen bilinglendirme konularinda yetersiz gormekte ve bilgi yetersizliginden
dolay1 kendilerini deneyimsiz gérmektedirler.

Akkan ve Cakiroglu (2011) matematik &gretmenleri ve 6gretmen adaylarinin matematik egitiminde hesap
makinasi kullanimina yonelik inanglarini aragtirmiglardir. Arastirmalarinda elde edilen bulgular 6gretmen ve
O0gretmen adaylarinin 6nemli bir kisminin hesap makinesinin matematik egitiminde kullanimina karsi olumsuz
inanglara sahip oldugunu, yine 6nemli bir kisminin ise kararsiz oldugunu gostermistir. Oysa arastirmanin
literatiir kisminda Olkun ve Toluk Ugar (2012) belirttigi gibi her ¢cocugun kendine ait bir hesap makinesinin
olmast ve onu her istediginde kullanmasinda sakinca yoktur. Teknoloji hayatin bir ger¢egidir. Bireyler topluma
uyum saglamasi ve hayatta kalabilmesi i¢in hayatin gercegi ile erken yasta tanigmalidir.

Doérdiincii Soruya Yonelik Sonu¢ ve Tartisma

Cagin gereksinimlerine uygun, materyallerle desteklenebilir, giincel, internetli, O6grencilerin elle
dokunabilecekleri ve kolay kullamlabilir olmalidir. Ogretmen ve 8grenci icin istedigi zaman rahatca erisilebilir
olmalidir. Cocugun diizeyine, kazanimlara ve dersin igerigine uygun, estetik, farkli yontem ve teknikleri
icerisinde barmdirmalidir. Tasinabilir, kullanigh, etkilesimli, iglevsel, gergek hayatla iliskilendirilebilir ve ¢ok
sayida duyu organina hitap etmelidir. Ogrenme istegi ve meraki uyandirmali, dikkat ¢ekici, dgrencilerin ilgisini
derse diri tutabilmeli ve ilgiyi artirmalidir. Yaratict diisiinme, elestirel diisiinme, analitik diistinme becerilerini
gelistiren, acik, net ve anlasilir olmalidir. Bireysel kullanima uygun, ¢iktt alinabilir ve ayn1 anda ¢ok sayida kisi
kullanabilmelidir. Ug¢ boyutlu gérselleri yansitabilir, animasyon ve filmlerle dersin igerigini
zenginlestirilebilmelidir. Dag (2016) yasam boyu &grenme ihtiyaglari kapsaminda, 6gretmenlerin teknolojik
yeterliliklerinin gelistirilmesi amaciyla Tiirkiye’de yapilan ¢aligmalar1 incelenmistir. Tiirkiye’de 6gretmenlerin
teknolojik yeterliliklerinin gelistirilmesine ydnelik son on yilda olduk¢a fazla girisim oldugu, fakat bu
calismalarin 6gretmenlerin teknolojik yeterliliklerinin bilgi ¢aginin gereksinimlerini saglar nitelige ulasmasini
saglayamadigi sonucuna varmustir. Bununla birlikte, yasam boyu 6grenme agisindan degerlendirildiginde,
ogretmenlerin mesleki gelisimlerine yonelik uygulanan hizmet i¢i egitim programlarinin temelde yasam boyu
dgrenmeyi destekleyici nitelikte olmadig sonucuna ulasmistir. Oztiirk (2014) kiiresellesme siireci ile kurumlar,
toplumlar ve fikirler arasinda baglantihilik artmustir. Bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT) egitim sistemine farkli
bir boyut kazandirmistir. O halde matematik derslerin kullanilan teknolojik egitim araglar1 ve geregleri
cagimizin ihtiyaglarina cevap verebilecek nitelikte olmalidir.

Oneriler

1. Arastirmada siif dgretmenlerinin matematik derslerinde teknoloji kullanim algilarinin olumlu y6nde
oldugu sonucuna ulasilmistir. Teknolojinin Tiirk egitim sistemine entegre edilme siireci
hizlandirlabilir.

2. Smuf dgretmenleri matematik dersinde etkilesimli tahta kullanarak sanal da olsa bir gerceklik sundugu,
cift yonlii iletisim sagladig1 ve derslerin verimliligini artirdig: seklinde fikir beyaninda bulunmuslardir.
Tiirk egitim sisteminde etkilesimli tahtalar yayginlastirilabilir.

3. Opretmenler matematik derslerinde kullamlan teknolojik araglarin ve gereglerin ¢ok sayida duyu
organina ve 0grenme alanlarina hitap ettigi, merak uyandirdigi, 6grenmeye ilgiyi ve istegi artirdigin
belirtmiglerdir. Tiirkiye’de okullar teknolojik araglarla ve gereclerle donatilabilir.

4. Simif 6gretmenleri matematik dersinde en ¢ok internet, bilgisayar, video oynaticilar, etkilesimli tahta ve
hesap makinesi gibi materyallere ihtiyag duyduklarini ifade etmiglerdir. Okullarda ihtiya¢ duyulan
materyallere erisim kolaylastirilabilir.

5. Ogretmenler matematik dersinde kullanilan araglar1 ve gerecleri cagn gereksinimlerine uygun,
materyallerle desteklenebilir, giincel, internetli, Ogrencilerin elle dokunabilecekleri ve kolay
kullanilabilir, &gretmen ve ogrenci i¢in istedigi zaman rahatca erisilebilir olmali seklinde
tanimlamuglardir. Siniflarimizda kullandigimiz materyaller giinliik hayatta kullanilabilir olacak sekilde
yeniden tasarlanabilir.
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Ogretmenlerin Teknoloji Kabul Diizeyleri ile Oz-yeterlik inanclan

Arasindaki Iliski

Ahmet Oguz Aktiirk, Ayse Delen

Makale Bilgisi Oz
Makale Tarihi Bu calismada Ogretmenlerin teknoloji kabulleri ile 6z-yeterlik inanglarinin
belirlenmesi ve bunlar arasindaki iliskilerin incelenmesi amaglanmaktadir. Bunun
Gonderim Tarihi: yani sira, aragtirmada O@retmenlerin teknoloji kabullerinin ve &z-yeterlik
10 Ekim 2019 inanglarinin  bazi demografik degiskenlere gore degisip degismedigi de
- incelenmektedir. Nicel aragtirma yontemlerinden olan iligkisel tarama yaklagimina
Kabul Tarihi: R o oo - . . ..
22 Subat 2020 gore yiriitillen bu ¢aligmanin verileri Konya ili merkezinde ¢esitli okullarda gorev

Anahtar Kelimeler

Teknoloji kabulii
Ogretmen
Oz-yeterlik inanct

yapan &gretmenlerden goniilliiliik esasina gore toplanmustir. Aragtirmanin verileri,
“Ogretmenler Icin Teknoloji Kabul Olgegi” ve “Ogretmen Oz-yeterlik Inanci
Olgegi” ile toplanmistir. Ogretmenlerden toplanan verilerin analizi sonucunda,
Ogretmenlerin teknoloji kabul diizeyleri ile akademik, mesleki, sosyal ve entelektiiel
Oz-yeterlik inanglarinin yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Bunun yami sira,
ogretmenlerin teknoloji kabul diizeyleri ile akademik, mesleki, sosyal ve entelektiiel
0z-yeterlik inanglar1 arasindaki iliskilerin pozitif yonde ve anlamli oldugu
bulunmusgtur. Ayrica, Ogretmenlerin teknoloji kabul diizeyleri ve 06z-yeterlik
inanglari; cinsiyet, okul diizeyi ve mesleki kideme gore incelenmistir.
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In this study, it is aimed to determine the teachers’ acceptance of technology and
self-efficacy beliefs and to examine the relationships between them. The data of this
study, which was conducted as a correlational research, was collected on a voluntary
basis from teachers working in various schools in Konya city center. Research data
were gathered through “Technology Acceptance Scale for Teachers” and “Teacher
Self-efficacy Belief Scale”. As a result of the analysis of the data collected from the
teachers, it was found that teachers’ technology acceptance levels and their
academic, professional, social and intellectual self-efficacy beliefs were high. In
addition, the relationship between teachers’ technology acceptance levels and
academic, professional, social and intellectual self-efficacy beliefs was found to be
positive and significant. In addition, teachers' technology acceptance levels and self-
efficacy beliefs were examined according to gender, school level and experience.
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Giris

Teknoloji, giinliik yasamin her alaninda kendini gostermektedir. Cagimizin vazgecilmez bir unsuru halinde
gelen teknolojinin giiniimiizde iletisimden ticarete, bankaciliktan egitime kadar her alanda aktif bir sekilde
kullanildigr bilinmektedir. Bununla beraber her gegen giin daha da gelisen bilgi ve iletisim teknolojileri, bilgiye
erisim kolaylig1 da saglamaktadir (Karabulut, 2015; Olowo, Alabi, Okotoni, & Yusuf, 2020). Bilgi tiretmeyi bir
ara¢ haline getiren teknolojinin kuskusuz 6grenme-6gretme siirecini de degisiklige ugrattigi goriilmektedir
(Daghan, Kibar, Akkoyunlu, & Baskan, 2015; Omiles, Dumlao, Rubio, & Ramirez, 2019; Perdana, Jumadi, &
Rosana, 2019; Serhan, 2019). Egitimcilerin, bireyin bilgiye duydugu aghgi gidermek, O6grenme-6gretme
etkinliklerindeki verimi artirmak, bireysel farkliliktan kaynakli dgretim yontemlerinde gesitlilik saglamak ve
Ogretme-0grenme ortamlarindaki eksiklikleri gidermek amaciyla teknolojiyi kullandigr ifade edilmektedir
(Bransford, Brown, & Cocking, 2000; Karsenti & Bugmann, 2018; Papert, 1980). Buna bagh olarak cesitli
tilkelerin egitim bakanliklarinin, teknolojinin okullardaki egitim ortamlarina entegrasyonunu daha fazla
saglamak i¢in farkli cabalar iginde olduklar1 goriilmektedir (Chen, Looi, & Chen, 2009).

Tim diinyada oldugu gibi iilkemizde de Milli Egitim Bakanligi, egitimde teknoloji ihtiyacin1 gidermek ve
gerekli entegrasyonu saglamak icin ¢esitli projeler planlamis ve planlamaya devam etmektedir. Devlet Planlama
Teskilat1 (2006) tarafindan hazirlanan 2006-2010 bilgi toplumu stratejisi belgesinde bilgi ve iletisim
teknolojilerinin egitim siirecinin temel araglarindan biri olmasi, bununla birlikte 6grenci, Ogretmen ve
egiticilerin bu teknolojileri etkin kullaniminin saglanmasi hedeflenmistir. Tiirkiye’de belirlenen bu amag
dogrultusunda yapilan en kapsamli proje FATIH (Firsatlari Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi)
olmustur.

FATIH projesinin egitimde firsat esitligini saglamak ve bilisim teknolojileri araglarmin daha fazla duyu
organina hitap edecek diizenlemelerle egitimin kalitesini artirmay1 ve teknolojinin egitimde etkin kullanilmasini
amagladigi bilinmektedir (Giirol, Donmus, & Arslan, 2012; Ozkale & Koc, 2020; Sahin, Aktiirk, & Celik,
2013). FATIH projesi bes ana bilesenden olusmaktadir. Bunlar; “Donanmim ve Yazilm Altyapisinin
Saglanmas1”, “Egitsel E-igerigin Saglanmasi ve Yonetilmesi®, “Ogretim Programlarinda Etkin Bilisim
Teknolojileri (BT) Kullanimi”, “Ogretmenlerin Hizmet-i¢i Egitimi” ve “Bilingli, Giivenli, Yonetilebilir ve
Olgiilebilir BT Kullanim1” baslklar1 altinda toplanmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2019). Bu bashklar
incelendiginde derslerin yiiriitiiciileri olan 6gretmenlerin 6grenme-0gretme siirecini teknolojiyle biitiinlestirerek
planlamasi1 gerektigi, teknolojiyi etkin kullanimlarinin saglanmasi {izerinde duruldugu belirtilmektedir
(Saritepeci, Durak, & Seferoglu, 2016).

Yeniliklerin hiz kazandigi bu teknoloji ¢aginda, toplumsal gelismenin ve egitimde basarili bir ilerlemenin
olmasi igin Ogretmenlerin teknolojik gelismeleri takip etmeleri, teknolojiyi 6grencilere yerinde ve anlamli
kullanmalar1 yoniinde ¢alismalar yapmalart ve mesleki yasamlar1 boyunca bu konuda kendilerini gelistirmeleri
gerekmektedir (Akturk, lzci, Caliskan, & Sahin, 2015; Kaya & Yilayaz, 2013). Earle (2002), teknolojinin
egitimle entegrasyonunda teknolojinin yani sira igerik ve Ogretim uygulamalariyla ilgili oldugunu
belirtmektedir. Mishra ve Koehler tarafindan gelistirilen, bir 6gretmen bilgi modeli olan Teknolojik Pedagojik
Alan Bilgisi (TPAB), Shulman’in gelistirdigi Pedagojik Alan Bilgisi (PAB) kavramina, teknolojik bilginin
biitiinlestirilmis halidir (Kaya & Yilayaz, 2013). TPAB, yalmzca teknolojik bilgi ile sinirlandirilmamakta,
stirece pedagojik ve alan bilgisini de dahil etmektedir (Demir & Bozkurt, 2011). Koehler ve Mishra (2009) nin
¢alismalarinda yer alan 6geler Sekil 1°de gosterilmistir.

TPAB, ii¢ ana cekirdek bilesenden olusmaktadir: igerik, teknoloji, pedagoji. Igerik, dgretilmesi gereken konuyu;
pedagoji, Ogretilecek konuyu hangi Ogrenme Ogretmen yoOnetimi ve stratejileri; teknoloji ise en giincel
teknolojiyi ifade etmektedir (Koehler & Mishra, 2009). TPAB, bu ii¢ 6geyi dinamik bir sekilde bir araya
getirmesi ile dgretmenlerin icerik ve pedagojik bilgileri 1s18inda 6gretim ortamlarinda teknolojiyi etkin bir
sekilde kullanmalarimi hedeflemektedir (Akturk & Ozturk, 2019; Celik, Sahin, & Akturk, 2014; Hill & Uribe-
Florez, 2020; Mutlu, Polat, & Alan, 2019; Sahin, Celik, Akturk, & Aydin, 2013; Tath, Akbulut, & Altinigik,
2016).
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Pedagoji
Bilgisi

Icerik
Bilgisi

Pedagojik
Igerik
Bilgisi

Baglamlar

Sekil 1. Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisinin Ogeleri (Kaynak: http://tpack.org)

Ogretmenlerin derslerinde teknolojiyi etkin kullaniminmn, onlarin teknoloji kabulii ile ilgili oldugu
distiniilmektedir. Bu yilizden arastirmamizda 6gretmenlerin teknoloji kabullerini arastirirken kuramsal olarak
Teknoloji Kabul Modelinden (TKM) yararlanilmigtir. Fred D. Davis (1986) tarafindan gelistirilmis bu model
temelini Fishbein ve Ajzen (1975) tarafindan bireylerin istege bagli ve iradeleri dahilinde olan davranislarinin
6zel bir durumunu agiklamak i¢in gelistirilen Sebepli Davranig Kurami’ndan almaktadir. TKM’nin bilesenleri
incelendiginde tutum, niyet, algilanan fayda ve algilanan kullanim kolayligi yer almaktadir (Turan ve Hasit,
2014). Davis (1989)’in TKM’sinde yer alan 6geler Sekil 2°de gosterilmistir.

Algilanan
kullaniglhilik

A

Kullanima
Digsal Kullanima Yénelik Gergek
Degiskenler Yonelik Davranigsal Sistem
Tutum Niyet Kullanimi

Algilanan
Kullanim
Kolaylig

Sekil 2. Teknoloji Kabul Modeli

Tutum, herhangi bir olay kargisinda gosterilen olumlu veya olumsuz davranigi; Niyet, bir bireyin teknolojinin
kullanilmasini kabul etmesi veya reddetmesini ifade etmektedir (Bolat, Aydemir, & Karaman, 2017). Algilanan
fayda, bir teknolojinin isteki performansia yonelik bireyin inancini, algilanan kullanim kolayligi ise bir birey
icin teknolojiyi kullanmanin ne kadar az caba gosterdiginin algisi olarak belirtilmektedir (Davis, 1989).
Algilanan fayda ve kullamim kolayligi, ikisi birlikte kullanima kars1 tutumu etkiledigi, tutumun ise kullanim
egilimini yani niyeti, niyetin ise kullanma davranisim etkiledigi sdylenebilir (Polat, 2018).
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Ogretmenlerin teknoloji kabul diizeylerini arastiran bircok calismanin yapildigi goriilmektedir (Avcu ve
Gokdas, 2012; Ismail, Bokhare, Azizan, & Azman, 2013; Teo, 2014). Bu ¢alismalardan birisinde Avcu ve
Gokdas (2012) ilkogretim ikinci kademe &gretmenlerinin bilgi ve iletisim teknolojilerini kabul ve kullanim
niyetlerinin orta diizeyde oldugu bulmusladir. Bunun yaninda ayni arastirmada dgretmenlerin bilgi ve iletisim
teknolojilerini kabul ve kullanimlarina iliskin kaygi diizeylerinin diisiik oldugu ve derslerinde bilgi ve iletigsim
teknolojilerini kullanmalarinin yararli olacagina dair inanglarinin yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Diger bir
calismada Ismail ve ark. (2013) Malezya’daki farkli ilkogretim okullarinda BT dersi veren otuz sekiz
Ogretmenle yiriittikkleri bir ¢aligmada 6gretmenlerin teknoloji kabul diizeyinin genellikle yiiksek oldugunu
bulmuslardir.

Ogretmenlerin teknolojiyi benimsemeleri ve derslerine uyarlayabilmelerinde gretmenin teknoloji algisindan
yagina, aldigir egitimden gecmis deneyimlerine ve mesleki 6z-yeterliklerine kadar birgok faktoriin etkili
olabilecegi diisiiniilmektedir. Bandura (1977), 6z-yeterlik algisini bireyin icerinde bulundugu durumu veya
gerceklestirmek istedigi bir etkinligi kendisinde yapabilme giiciinii hissetmesi olarak tanimlamaktadir.
Ogretmenlerin mesleki 6z-yeterlik algisinin, kisisel 6grenmelerinde, derse hazirlams siirecinde ve simf ici
etkinliklerinde ne kadar etkili oldugu birgok ¢alismada incelenmistir (Ayra & Kosterelioglu, 2015; Ekici, 2006;
Gengtiirk & Memis, 2010; Ocak, Ocak, & Kalender, 2017; Telef, 2011; Ustiiner, Demirtas, Comert, & Ozer,
2009). Ocak, Ocak ve Kalender (2017) yapmus olduklar1 ¢alisgmada 6gretmenlerin 6z-yeterlik algisimin yiiksek
olmast durumunda, smif i¢inde O6zgiivenlerinin arttigini ve istenilen is ugruna gerekli caba gosterilirse
yapamayacaklarina dair olumsuz bir durum olmadigimi ortaya koymaktadir. Aym caligmada 6z-yeterlik ve
o0grenme-ogretme anlayisi arasindaki iligki incelendiginde ise, &z-yeterlik algisinin yiiksek olmasi halinde
yapilandirmaci egitime yonelimin oldugu sonucuna ulasilmigtir. Telef (2011), Ogretmenlerin 6z-yeterlik
algilarinin yiiksek olmasi durumunda, 6grenmelere karst gerekli sebati ve zorluklari asma ¢abasi da bir o kadar
artacagl belirtilirken; aksi durumda kendi 6grenmelerine ve Ogrencilerin biligsel gelisimine zarar verdigini
belirtmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismada 6gretmenlerin teknoloji kabul diizeyleri ile 6z-yeterlik inanglari arasindaki iliskilerin incelenmesi
amaglanmaktadir. Bunun yami sira arastirmada, Ogretmenlerin teknoloji kabul diizeyleri ile 6z-yeterlik
inanglarmin cinsiyete, 6gretim etkinlikleri sirasinda kullanilan teknolojilere (bilgisayar, projeksiyon cihazi,
akilli tahta, internet ve tablet bilgisayar), gorev yapilan okul diizeyine ve mesleki kideme gore degisip
degismedigi aragtiritlmaktadir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma iligkisel tarama ve nedensel karsilastirma prosediirlerine uygun olarak yiiriitiilmistiir. Arastirmada
Ogretmenlerin teknoloji kabul diizeyleri ile 6z-yeterlik inanglar1 arasindaki iligkilerin belirlenmesinde iligkisel
tarama modeli benimsenmistir. iliskisel tarama, tarama modelinin bir tiirii olup arastirmaya konu olan durum
veya olayt mevcut sartlarinda inceler ve arastirmadaki degiskenler arasinda bir iligkinin olup olmadigint sinar
(Johnson, 2001). Yine arastirma kapsaminda 6gretmenlerin teknoloji kabul diizeyleri ile 6z-yeterlik inanglarinin
cinsiyete, ogretim etkinlikleri sirasinda kullanilan teknolojilere (bilgisayar, projeksiyon cihazi, akilli tahta,
internet ve tablet bilgisayar), gorev yapilan okul diizeyine ve mesleki kideme gore degisip degismediginin
belirlenmesinde ise nedensel karsilastirma prosediirleri kullanilmistir. Nedensel karsilastirma aragtirmalarinda,
en az iki degisken arasinda bagimsiz degiskene gore gruplar olusturularak bagimh degiskene gére gruplar
arasinda fark olup olmadigi incelenir (Karasar, 2016).

Calisma Grubu
Aragtirma 2018-2019 egitim-6gretim yilimin I. yariyilinda Konya ili merkezinde bulunan ilkokul, ortaokul ve

liselerde gorev yapan farkli branslardaki 157 6gretmen ile goniilliilik esasina gore yiiriitiilmiistiir. Arastirmaya
katilan 6gretmenlerin demografik bilgilerine ait betimsel istatistikler Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Bilgilerine Ait Betimsel Istatistikler

Ogretmen Ozellikleri Secenek Frekans (f)  Yiizde (%)
Cinsiyet Kadin 76 48,4
Erkek 81 51,6
Bilgisayar Evet 60 38,2
Hayir 97 61,8
Projeksiyon Evet 52 33,1
Ogretim  Etkinlikleri  © 187 Hayir 105 66,9
Sirasinda Kullanilan Akilli Tahta Evet 89 56,7
Teknolojiler Hayr 69 433
internet Evet 88 56,1
Hayir 69 43,9
Tablet Evet 37 23,6
Bilgisayar Hayir 120 76,4
Ilkokul 48 30,6
Gorev Yapilan Okul Diizeyi Ortaokul 60 38,2
Lise 49 31,2
0-10 y1l arast 48 30,6
Mesleki Kidem 11-20 yil arast 51 32,5
20 y1l ve lizeri 58 36,9

Tablo 1°den de goriildiigii lizere arastirmanin ¢alisma grubu 76 kadm ve 81 erkek dgretmenden olusmaktadir.
Ogretim etkinlikleri sirasinda en sik kullanilan teknolojiler arasinda bilgisayar (60 kisi), projeksiyon cihazi (52
kisi), akill tahta (89 kisi), internet (88 kisi), tablet bilgisayar (37 kisi) yer almaktadir. Ogretmenlerin %30,6’s1
flkokulda, %38,2’si ortaokulda, %31,2si ise lise diizeyinde bir okulda gérev yapmaktadir. Mesleki kidemi, 0-10
yil arasinda olan 48, 11-20 y1l arasinda olan 51 ve 20 yil ve iizeri olan 58 §gretmenin oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araclari
Ogretmenler icin Teknoloji Kabul Olgegi

Ogretmenlerin teknoloji kabul diizeylerini belirlemek igin “Ogretmenler igin Teknoloji Kabul Olgegi”
kullamlmistir. Olgek, Ursavas, Sahin ve Mecilroy (2014) tarafindan &gretmenlerin bilgi ve iletisim
teknolojilerine yonelik kabul ve niyetlerini ortaya ¢ikarmak amaciyla gelistirilmistir. Olcek, 5°li Likert tipinde
olup; (1) “Kesinlikle katilmiyorum”, (2) “Katilmiyorum”, (3) “Kararsizim”, (4) “Katiliyorum”, (5) “Kesinlikle
katiliyorum” araliginda puanlanmaktadir. Toplam 38 maddeden olusan 6lgek 11 alt boyuta sahiptir. Olgegin alt
boyutlari; algilanan kullanighlik, algilanan kullanim kolayligi, kullanima y6nelik tutum, 6znel norm, 6z-yeterlik,
kolaylastirict durumlar, teknolojik karmasa, kaygi, algilanan eglence, uygunluk ve davranigsal niyet olarak
isimlendirilmistir. Olcekte yer alan faktdrlere iliskin Cronbach Alfa katsayisi en diisiik 0,798 ile 6z-yeterlik
faktorii icin olurken, en yiiksek 0,909 ile algilanan eglence faktdrii igin olmustur. Olgekten almabilecek en
diisiik toplam puan 38, en yiiksek toplam puan 190°dir. Olgekteki puanlamanin yiiksek ¢ikmasi durumunda
o0gretmenin teknoloji kabuliiniin oldugu anlagilmaktadir.

Ogretmen Oz-yeterlik Inanci Olcegi

Ogretmenlerin 6z-yeterlik inanglarin1 belirlemek igin “Ogretmen Oz-yeterlik Inanci Olgegi” kullamlmustir.
Olgek, Colak, Yorulmaz ve Altinkurt (2017) tarafindan &gretmenlerin 6z-yeterlik inanclarimi belirlemek
amaciyla gelistirilmistir. Olgek, 5°1i Likert tipinde olup; (1) “Kesinlikle katilmiyorum”, (2) “Katilmiyorum”, (3)
“Kararsizim”, (4) “Katiliyorum”, (5) “Kesinlikle katiliyorum” araliginda puanlanmaktadir. Ogretmen &6z-
yeterlik inancini incelemek igin 27 tane maddeden olusan bu 6lgek 4 alt boyuttan olusmaktadir. Olgekte bulunan
1-5 arasindaki sorular akademik o6z-yeterlik alt boyutunu, 6-12 arasindaki sorular mesleki 6z-yeterlik alt
boyutunu, 13-20 arasindaki sorular sosyal oz-yeterlik alt boyutunu, 21-27 arasindaki sorular entelektiiel 6z-
yeterlik alt boyutunu olusturmaktadir. Olgegin giivenirligi icin Cronbach Alfa i¢ tutarhk katsayilari
incelenmistir. Bu katsayilar akademik 6z-yeterlik alt boyutu i¢in 0,75, mesleki 6z-yeterlik alt boyutu i¢in 0,86,
sosyal 6z-yeterlik alt boyutu i¢in 0,88, entelektiiel 6z-yeterlik alt boyutu igin 0,87 ve 6lgegin geneli i¢in de 0,93
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olarak hesaplanmistir. Olgekten alinabilecek en diisiik toplam puan 27, en yiiksek toplam puan 135°dir.
Olgekteki puanlamanin yiiksek ¢ikmasi durumunda bireyin 6z-yeterlik inancinin yiiksek oldugu anlasiimaktadir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada kullanilan Olgeklerin giivenirligi bu calisma kapsaminda tekrar hesaplanmistir. Hesaplama
neticesinde ilk olarak dgretmenler igin teknoloji kabul 6lgeginin genelinin Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayist
0,92 olarak bulunmustur. Daha sonra arastirmadaki ikinci dlgek olan 6gretmen 6z-yeterlik inanci dlgeginin
akademik 6z-yeterlik alt boyutu igin 0,74; mesleki 6z-yeterlik alt boyutu i¢in 0,83; sosyal 6z-yeterlik alt boyutu
icin 0,88 ve entelektiiel 6z-yeterlik alt boyutu i¢in 0,89 olarak bulunustur. Cronbach Alfa i¢ tutarlilik
katsayisimin 0,70 ve Tzerinde olmasi kullanilan 6lgme aracinin giivenilir oldugunu gdstermektedir
(Biiyiikoztiirk, 2016). Olgekten elde edilen veriler igin uygun istatistiksel tekniklerin belirlenmesi amaciyla
verilerin normal dagilima uygunluguna Kolmogorov-Smirnov testi ile bakilmistir. Gergeklestirilen
Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi sonucunda 6gretmenler igin teknoloji kabul 6l¢egi (K-S=0,077) ve 6gretmen
Oz-yeterlik inanc1 6lgeginin tiim alt boyutlart (K-Sgxdemik sz-yeterlik=0,213, K-Spegieki s-yeterlik=0,240, K-Sgoeyal 62-
veterlik=0,199 V& K-Sy ciektiel sz-yetertik=0,157) i¢in bulunan p degerinin 0,05’den kii¢iik oldugu goriilmiistiir. Ancak,
Olceklere ait garpiklik ve basiklik katsayilarinin -1 ile +1 smurlari i¢inde kalmast durumunda 6l¢eklerden alinan
puanlarin normal dagilima uygun oldugu soylenebilir (Huck, 2012). Bu amagla 6lgeklerden alinan toplam
puanlarin dagilimlan iizerinde carpiklik ve basiklik degerleri incelenmistir. Inceleme sonucunda elde edilen
degerler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Olgeklere Ait Carpiklik ve Basiklik Katsayilart

Ogretmenler i¢in Ogretmen Oz-yeterlik inanci Olgegi
Teknoloji Kabul Olcegi  Akademik Mesleki Sosyal Entelektiiel
Carpiklik -,573 -, 796 -,950 -,959 -,507
Basiklik -,367 -,407 -,093 ,196 -,872

Tablo 2 incelendiginde, arastirmada kullanilan 6l¢eklerin her bir alt boyutu ve toplami i¢in hesaplanan garpiklik
ve basiklik katsayilarinin -1 ile +1 sinirlart iginde kaldigi goriilmektedir. Buna gore, dl¢eklerden elde edilen
verilerin parametrik testlerle analiz edilmesine karar verilmis ve verilerin analizinde betimsel istatistikler,
bagimsiz 6rneklem t-testi ve tek yonli varyans analizi (One-Way ANOV A) kullanilmistir.

Bulgular

Ogretmenlerin Teknoloji Kabul Diizeyleri ve Oz-yeterlik inanglar1

Ogretmenlerin teknoloji kabul diizeyleri ile akademik, mesleki, sosyal ve entelektiiel 6z-yeterlik inanglarina
iligkin betimsel istatistikler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Teknoloji Kabul Diizelerine ve Oz-yeterlik Inanclarina fliskin Betimsel Istatistikler

Olcek ve Alt Boyutlari Madde Sayis1 (k) N Ranj X Xk SS
Ogretmenler Igin Teknoloji Kabul Olgegi 38 157 112-190 161,32 4,25 19,012
N ) Akademik 5 157 1725 2293 457 2,152
Ogtre{FEeIn Oz- Mesleki 7 157  26-35 3209 471 2,452
%el eriik thanct Sosyal 8 157  26-40 36,89 461 3,602
ceel Entelektiiel 7 157  20-35 3044 435 4172

Tablo 3’te yer alan dlgek ve dlgek alt boyutlarinin belirtilen ranjlardaki aritmetik ortalamalarina iligkin bulgular
incelendiginde, Ogretmenlerin teknoloji kabul diizeyleri (X /k=4,25, $S=19,012), akademik (X /k=4,57,

$S=2,152), mesleki (X /k=4,71, SS=2,452), sosyal (X /k=4,61, SS=3,602) ve entelektiiel (X /k=4,35, SS=4,172)
0z-yeterlik inanglarinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Buna gore Ogretmenlerin hem teknoloji kabul
diizeylerinin hem de 6z-yeterlik inanglarimin yiiksek oldugu soylenebilir.
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Cinsiyete Gore Ogretmenlerin Teknoloji Kabul Diizeyleri ve Oz-yeterlik Inanclar

Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore teknoloji kabul diizeyleri ve 6z-yeterlik inanglarm karsilastirmak icin
bagimsiz orneklem t-testi ile analiz yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir. Yapilan analiz
sonuglarina gore 6gretmenlerin teknoloji kabul diizeylerinde cinsiyet agisindan anlaml bir farkin oldugu ortaya
ctkmustir (t=2,711, p<0,05). Ogretmenlerin 6z-yeterlik inanglarinda ise cinsiyet agisindan higbir alt boyutta
anlamli bir fark bulunamamigtir. Bu sonuglara gore erkek &gretmenlerin teknoloji kabul diizeylerinin kadin
ogretmenlere gore daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Tablo 4. Cinsiyete Gére Ogretmenlerin Teknoloji Kabul Diizeyleri ve Oz-yeterlik Inanglari
Olgek ve Alt Boyutlar Cinsiyet N X SS t p
Erkek 76 165,49 18,504

Ogretmenler I¢in Teknoloji Kabul Olgegi Kadm 81 15742  18.760 2,711 007
. Erkek 76 23,13 2,138
Akademik Kadn 81 2274 2161 1139 257
Ogretmen Oz- Mesleki E;liilr(l ;(15 gg'gg g’ggé -,002 ,998
yeterlik Inanci . '
A Erkek 76 37,34 3,754
Olgegi Sosyal Kadn 81 36,46 3.421 1,546 124
Entelektiiel Erkek 76 3082 4127y hoq 075

Kadin 81 30,09 4,208

Ogrenme Etkinlikleri Sirasinda Kullanilan Teknolojilere Gore Ogretmenlerin Teknoloji Kabul Diizeyleri
ve Oz-yeterlik inanclar

Bu ¢alisma kapsaminda 6gretmenlerin 6grenme etkinlikleri sirasinda kullandiklar1 teknolojiler olarak bilgisayar,
projeksiyon cihazi, akilli tahta, internet, tablet bilgisayar kullanimi incelenmistir. {lk olarak, 6gretmenlerin
ogrenme etkinliklerinde bilgisayar kullanimi incelenmis ve 6grenme etkinliklerinde bilgisayar kullananlar ile
kullanmayanlar arasinda hem O&gretmenlerin teknoloji kabullerinde (t=0,821, p>0,05) hem de 06z-yeterlik
inanqlarlnda [t(Akademik):0|489u p>0,05, t(MesIeki)z'OaZSSu p>0,05, t(sosya|)='1,505, p>0,05, t(Emelektﬁel):'l,078x
p>0,05] anlamli bir farklilik bulunamamustir. ikinci olarak, 6gretmenlerin 6grenme etkinliklerinde projeksiyon
cihazi kullanimi incelenmis ve 6grenme etkinliklerinde bilgisayar kullananlar ile kullanmayanlar arasinda hem
Ogretmenlerin teknoloji kabullerinde (t=-1,576, p>0,05) hem de Oz-yeterlik inanglarinda [t(akademiy=0,475,
p>0,05; tmesieky=1,504, p>0,05; t(sosyay=1,800, p>0,05; tEniciekiien=0,290, p>0,05] anlamh bir farklilik
bulunamamustir. Ugiincii olarak, égretmenlerin 6grenme etkinliklerinde akilli tahta kullanim durumlarina gore
teknoloji kabul diizeyleri ve 6z-yeterlik inanglarim karsilastirmak ig¢in bagimsiz 6rneklem t-testi analizi yapilmig
ve analiz sonuglar1 Tablo 5’te sunulmustur. Yapilan analiz sonuglarina gére &gretmenlerin teknoloji kabul
diizeylerinde 6grenme etkinliklerinde akilli tahta kullanimi agisindan akilli tahta kullananlar lehine anlaml bir
farkin oldugu ortaya ¢ikmistir (t=4,410, p<0,05). Ogretmenlerin 6gretim etkinliklerinde akill tahta kullanimi
agisindan Oz-yeterlik inanglarinin sadece entelektiiel 6z-yeterlik alt boyutunda (t=2,265, p<0,05) ogretim
etkinliklerinde akilli tahta kullananlar lehine anlamli bir farkin oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu sonuglara gore
ogretim etkinliklerinde akilli tahta kullanan 6gretmenlerin teknoloji kabul diizeylerinin ve entelektiiel 6z-
yeterlik inanglarinin kullanmayanlara gore daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Tablo 5. Ogrenme Etkinliklerinde Akilli Tahta Kullanimia Gére Ogretmenlerin Teknoloji Kabul Diizeyleri ve
Oz-yeterlik Inanglar

Olgek ve Alt Boyutlar Akilh Tahta Kullanim N X SS t p
Ogretmenler igin Teknoloji  Evet 89 166,84 18,136 4410 000
Kabul Olgegi Hayir 68 15410 17,781 ' '
. Evet 89 23,00 2,190
Akademik Hayir 68 2284 2113 ,466 ,452
. .. . Evet 89 33,01 2,600
OG%Z?IEEeninfglz; Mesleki Hayir 68 32,96 2262 ,140 ,889
(Y')lc;egi Sosyal Evet 89 3713 35383 493 a3p
Hayir 68 36,56 3,691 ' '
. Evet 89 31,09 4,024
Entelektiiel Hayir 68 29,59 4236 2,265 ,025
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Dordiincii olarak, 6gretmenlerin 6grenme etkinliklerinde internet kullanim durumlarina gore teknoloji kabul
diizeyleri ve 6z-yeterlik inanclarmi karsilastirmak icin bagimsiz orneklem t-testi analizi yapilmig ve analiz
sonuglar1 Tablo 6°’da sunulmustur. Yapilan analiz sonuglarina gére dgretmenlerin teknoloji kabul diizeylerinde
ogrenme etkinliklerinde internet kullanimi agisindan internet kullananlar lehine anlamli bir farkin oldugu ortaya
ctkmstir (t=6,488, p<0,05). Ogretmenlerin gretim etkinliklerinde akilli tahta kullanimi agisindan 6z-yeterlik
inanglarmm tiim alt boyutlarinda [tiakademity=2,285, P<0,05; tovesieky=2,062, p<0,05; t(sesyan=2,126, p<0,05;
tentelekien=2,077, p<0,05] 6gretim etkinliklerinde internet kullananlar lehine anlamli bir farkin oldugu ortaya
¢ikmustir. Bu sonuglara gore 6gretim etkinliklerinde internet kullanan 6gretmenlerin teknoloji kabul diizeyleri
ile akademik, mesleki, sosyal ve entelektiiel 6z-yeterlik inanglarinin kullanmayanlara gore daha yiiksek oldugu
sOylenebilir.

Tablo 6. Ogrenme Etkinliklerinde internet Kullanimina Gore Ogretmenlerin Teknoloji Kabul Diizeyleri ve Oz-
yeterlik Inanglar1

Olcek ve Alt Boyutlar internet Kullammm N X SS t p
Ogretmenler 1(;in Teknoloji  Evet 88 169,08 17,564 6.488 000
Kabul Olgegi Hay1r 69 151,43 16,044 ' !
. Evet 88 23,27 1,940
Akademik Hayir 69 2249 2337 2,285 ,024
o . Evet 88 33,34 2,304
8§_re‘:tréer:1ik Mesleki Hayir 69 32,54 2576 2,062 ,041
Taecr Olgegi  Sosyal Evet 88 3742 338,196 035
Hayir 69 36,20 3,779 ' '
. Evet 88 31,05 4,031
Entelektiiel Hayir 69 29 67 4,248 2,077 ,039

Besinci ve son olarak, gretmenlerin 6grenme etkinliklerinde tablet bilgisayar kullanim durumlarima gore
teknoloji kabul diizeyleri ve 6z-yeterlik inanglarini karsilagtirmak i¢in bagimsiz 6rneklem t-testi analizi yapilmis
ve analiz sonuglari Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Ogrenme Etkinliklerinde Tablet Bilgisayar Kullanimina Gore Ogretmenlerin Teknoloji Kabul
Diizeyleri ve Oz-yeterlik Inanglar1

Olcek ve Alt Boyutlar Tablet Bilgisayar Kullamm N X SS t p
Ogretmenler R;in Teknoloji Evet 37 177,62 9,221 9412 000
Kabul Olgegi Hay1r 120 156,30 18,441 ' !
. Evet 37 23,68 2,001
Akademik Hayir 120 2270 2152 2,450 ,015
o . Evet 37 33,95 2,041
Oryetati Mestekd Hayir 120 3269 2500 092 003
: . Evet 37 38,14 2,771
Inanc1 Olgegi  Sosyal Hayir 120 3650 3,748 2,870 ,005
.. Evet 37 31,68 4,217
Entelektiiel Hayir 120 30,06 4.100 2,084 ,039

Yapilan analiz sonuglarina gore 6gretmenlerin teknoloji kabul diizeylerinde 6grenme etkinliklerinde tablet
bilgisayar kullanimi agisindan tablet bilgisayar kullananlar lehine anlamli bir farkin oldugu ortaya ¢ikmugtir
(t=9,412, p<0,05). Ogretmenlerin 6gretim etkinliklerinde tablet bilgisayar kullammu agisindan 6z-yeterlik
inanglarinin tim alt boyutlarinda [t(Akademik):2:4501 p<0,05; t(Mes|eki)=3,092, p<0,05; t(SosyaI)=2187O: p<0,05;
tEntelekien=2,084, p<0,05] 6gretim etkinliklerinde tablet bilgisayar kullananlar lehine anlaml bir farkin oldugu
ortaya ¢ikmistir. Bu sonuglara gore 6gretim etkinliklerinde tablet bilgisayar kullanan 6gretmenlerin teknoloji
kabul diizeyleri ile akademik, mesleki, sosyal ve entelektiiel 6z-yeterlik inanglarinin kullanmayanlara gére daha
yiiksek oldugu sdylenebilir.

Okul Diizeyine Gére Ogretmenlerin Teknoloji Kabul Diizeyleri ve Oz-yeterlik inanclari

Ogretmenlerin gorev yaptiklar1 okul diizeyine goére teknoloji kabul diizeyleri ve oz-yeterlik inanglarim
karsilastirmak icin tek yonlii varyans analizi (ANOV A) yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8. Okul Diizeyine Gére Ogretmenlerin Teknoloji Kabul Diizeyleri ve Oz-yeterlik inanglar
Olgek ve Alt Boyutlari I?E:ciyi N X SS F p  Fark (Bonferroni)
Ilkokul 48 165,63 12,982
Ortaokul 60 169,40 18,557 26,761 ,000
Lise 49 147,22 16,835
Ilkokul 48 22,21 2,306

Akademik Ortaokul 60 23,47 1,855 4,802 ,009  Ortaokul>ilkokul

flkokul>Lise
Ortaokul>Lise

Ogretmenler Icin Teknoloji
Kabul Olgegi

Lise 49 22,98 2,175
Ilkokul 48 32,81 2,403
Osretmen Mesleki O_rtaokul 60 33,52 1,961 2,495 086
Of_yetemk Lise 49 3251 2,923
fnanct Olgegi Ilkokul 48 37,15 3,507
Sosyal Ortaokul 60 37,40 3,038 2,254 ,108
Lise 49 36,00 4,193

Tlkokul 48 29,81 4,389
Entelektiiel  Ortaokul 60 31,17 3919 1573 211
Lise 49 30,16 4,205

Tablo 8’de verilen analiz sonuglar1 incelendiginde, 6gretmenlerin teknoloji kabul diizeylerinde okul diizeyi
agisindan anlamli bir farkin oldugu ortaya c¢ikmistir [F(154=26,761; p<0,05]. Ogretmenlerin &z-yeterlik
inanglarinda ise sadece akademik oz-yeterlik alt boyutunda [F(;154=4,802; p<0,05] okul diizeyi agisindan
anlamli bir farkin oldugu ortaya ¢ikmustir. Fark: olusturan temel etkinin hangi degiskenden geldigini belirlemek
icin Bonferroni testi uygulanmistir. Bonferroni testi sonuglarina gore, ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin
teknoloji kabul diizeylerinin lise 6gretmenlerine gére daha yiiksek oldugu bulunurken; ortaokul 6gretmenlerinin
akademik 6z-yeterlik inanglarinin ilkokul 6gretmenlerine gore daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Mesleki Kideme Gore Ogretmenlerin Teknoloji Kabul Diizeyleri ve Oz-yeterlik inanglari

Ogretmenlerin mesleki kidemlerine gére teknoloji kabul diizeyleri ve 6z-yeterlik inanglarini karsilastirmak icin
tek yonlii varyans analizi (ANOVA) yapilmustir. Analiz sonuglart Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Mesleki Kideme Gore Ogretmenlerin Teknoloji Kabul Diizeyleri ve Oz-yeterlik Inanglar1
2 Mesleki = .
Olcek ve Alt Boyutlar: Kidem N X SS F p Fark (Bonferroni)
0-10 y1l 48 167,67 18,953
11-20 yil 51 163,78 16,461 8,196 ,000
21+ y1l 58 153,91 18,978
0-10 y1l 48 23,69 1,665
Akademik 11-20 y1l 51 23,22 2,110 9,115 ,000
21+ y1l 58 22,05 2,267
0-10 y1l 48 33,60 2,008
Mesleki 11-20 y1l 51 32,90 2,540 2,513 ,084

Ogretmenler I¢in Teknoloji

0-10 y1I>21+ y1l
Kabul Olgegi

11-20 y1iI>21+ yil

0-10 y1I>21+ y1l
11-20 y1iI>21+ yil

8§f§tertréerﬂk 21+yil 58 3255 2,637

s dlosgi 0-10yil 48 37,13 3,728
Sosyal 1120yl 51 3718 3291 732 483

24yl 58 3643 3,770

0-10 y1l 48 3142 3842
Entelektiel ~ 11-20y1l 51 30,67 4,302 3,173 ,045
21+ yil 58 2943 4164

0-10 y11>21+ yil
11-20 y1l>21+ yil

Tablo 9°da verilen analiz sonuglar1 incelendiginde, 6gretmenlerin teknoloji kabul diizeylerinde mesleki kidem
agisindan anlamli bir farkin oldugu ortaya ¢ikmustir [F(154=8,196; p<0,05]. Ogretmenlerin &z-yeterlik
inanglarinda ise sadece akademik 6z-yeterlik [F(154=9,115; p<0,05] ve entelektiiel 6z-yeterlik [F154=3,173;
p<0,05] alt boyutunda mesleki kidem ac¢isindan anlamli bir farkin oldugu ortaya ¢cikmustir. Farki olusturan temel
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etkinin hangi degiskenden geldigini belirlemek i¢in Bonferroni testi uygulanmistir. Bonferroni testi sonuglarina
gore, 0-10 y1l ve 11-20 yil aras1 mesleki kideme sahip dgretmenlerinin teknoloji kabul diizeyleri ile akademik ve
entelektiiel 6z-yeterlik inanglarinin 21 y1l ve iizeri mesleki kideme sahip 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu
bulunmustur.

Ogretmenlerin Teknoloji Kabul Diizeyleri ile Oz-Yeterlik inanclar1 Arasindaki iliskiler

Ogretmenlerin teknoloji kabul diizeyleri ile 6z-yeterlik inanglar1 arasindaki iliskiler Pearson Momentler Carpim
Korelasyonu analizi incelenmistir. Analiz sonucu elde edilen degerler Tablo 10’da gosterilmistir.

Tablo 10. Ogretmenlerin Teknoloji Kabul Diizeyleri ile Oz-Yeterlik Inanclar1 Arasindaki iliskiler

1 2 3 4 5
1. Teknoloji kabul diizeyi -
2. Akademik 6z-yeterlik ,175* —
3. Mesleki 6z-yeterlik ,212%* ,636** -
4. Sosyal 6z-yeterlik 21T ,505** ,699** -
5. Entelektiiel 6z-yeterlik ,299%* ,595** ,647** ,623** -

*: Korelasyon 0,05 diizeyinde anlamli (2-yonlii).
**: Korelasyon 0,01 diizeyinde anlamli (2-yonlii).

Tablo 10 incelendiginde, dgretmenlerin teknoloji kabul diizeyleri ile 6z-yeterlik inanglarmin tiim alt boyutlar
arasindaki iligkilerin pozitif yonde ve anlamh oldugu goériilmektedir. Bunun yani sira 6gretmen 6z-yeterlik
inanglarinin tiim alt boyutlar arsindaki iliskiler de pozitif yonde ve anlamlidir. Bu sonuglara gore, 6gretmenlerin
teknoloji kabul diizeyleri arttikca akademik, mesleki, sosyal ve entelektiiel 6z-yeterliklerinin de arttig
sOylenebilir.

Tartisma ve Sonug¢

Giintimiizde gelisen teknolojinin etkisiyle bilgi ve iletisim araglar1 her alanda kullanilmaktadir. Dijital ¢agin
getirisi olan bu durum karsisinda teknolojinin egitim alaninda da kullanimi artmakta ve iilkemizde bu konuda
calismalar yapilmaktadir. Bu konuda Tiirkiye’de yapilan en kapsamli calisma FATIH projesidir. FATIH
projesinin uygulanmaya baslanilmasindan bu yana egitimde teknoloji entegrasyonu fiizerinde durulmaya
baslanmistir. Ogretmenler, egitimde teknoloji entegrasyonunun en énemli paydaslarindan birisidir. Giiniimiizde
ogretmenlerin gerek ders i¢i etkinliklerinde gerekse derse hazirlanig siireclerinde teknolojiyi etkin sekilde
kullanmalar1 bir zorunluluk haline geldigi goriilmektedir. Bu ¢alismada 6gretmenlerin teknoloji kabul diizeyleri
ile 6z-yeterlik inanglar1 arasindaki iligki incelenmistir. Bunun yani sira arastirmada, teknoloji kabul diizeyleri ile
0z-yeterlik inanglarmin cinsiyete, 6gretim sirasinda kullanilan teknolojilere, gérev yapilan okul diizeyine ve
mesleki kideme gore degisiklik gosterip gostermedigini incelenmistir.

Cinsiyet faktoriiniin, 6gretmenlerin teknoloji kabullerinde 6nemli bir etkisi oldugu dikkat ¢ekmektedir.
Calismada erkek Ogretmenlerin kadin 6gretmenlere gore teknoloji kabuliiniin daha yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Baran ve Ata (2013)’nin yapmis oldugu calismada erkeklerin teknoloji kullaniminin kadinlarin
teknoloji kullanimina gore daha yiiksek ¢ikmasi yapmis oldugumuz arastirma sonucunu desteklemektedir. Barut
(2015)’un yapmis oldugu bir arastirmada ise erkek Ogretmenlerin kadin Ogretmenlere gore teknoloji
kullaniminin daha yiiksek oldugu gériilmektedir. Calismada cinsiyete gore 6z-yeterlik inanci incelendiginde
anlamli bir fark bulunamamustir. Literatiire bakildiginda bazi ¢aligmalarin sonuglarinin bu sonucu destekledigi
goriilmektedir (Ayra & Kosterelioglu, 2016; Senemoglu, Demirel, Yagc1, & Ustiindag, 2009). Bu calismalarimn
birinde Ayra ve Kdserlioglu (2016) erkek ve kadin dgretmenlerin dgretmenlik 6z-yeterlik inanglarinda anlaml
bir fark bulamamiglardir. Bu bulgu ile ilgili olarak farkli bolgelerde gorev yapan 6gretmenlerin teknoloji kabul
diizeylerinin ve dz-yeterlik inanglarinin incelenmesi alanyazina katki saglayabilir.

Ogretmenlerin dgrenme etkinliklerinde bilgisayar ve projeksiyon cihazi kullanimina goére teknoloji kabul
diizeylerinde ve 0z-yeterlik inanglarinda bu cihazlar1 kullananlar ile kullanmayanlar arasinda anlamli bir fark
bulunmazken akilli tahta kullanima gére hem teknoloji kabul diizeylerinde hem de entelektiiel 6z-yeterlik
inanclarinda akilli tahta kullananlar lehine anlamli bir fark bulunmustur. Ogretim etkinlikleri sirasinda tablet
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bilgisayar1 ve interneti kullanan Ogretmenlerin teknoloji kabul diizeylerinin ve 0z-yeterlik inanglarmin
kullanmayanlara gore daha yiiksek oldugu bulunmustur. Baydas, Gedik ve Goktas (2013) yapmis olduklar
calismada 6gretmenlerin ders dncesi hazirlik ve ders sirasinda kullanilan bilgi ve iletisim teknolojilerinden
internet araglarini siklikla kullanildigindan, akilli tahtanin ise sinirli kullanimi iizerinde durduklari
goriilmektedir. Ozan ve Tasgin (2017) tarafindan yiritiilen bir caligmada ise kisisel bilgisayara sahip olan
Ogretmen adaylarinin 6z-yeterlik algilar1 sahip olmayanlara gore daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Calismada okul diizeylerine gore, ilkokul ve ortaokul &gretmenlerinin teknoloji kabul diizeylerinin lise
ogretmenlerine gore yiiksek oldugu bulunurken; ortaokul 6gretmenlerinin ilkokul 6gretmenlerine gore akademik
Oz-yeterlik inanglarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Literatiirde 6gretmenlerin 6z-yeterliklerini
gorev yapilan okul diizeyi agisindan dogrudan aragtiran bir ¢aligmaya rastlanilmamis olsa da dgretmenler igin
brans, Ogretmen adaylari i¢in Ogrenim goriilen program acisindan arastiran bazi caligmalarin yapildig:
goriilmektedir. Avcu ve Gokdas (2012)’m ilkdgretim ikinci kademe 6gretmenleri ile yiirtittiikleri caligmalarinda
uygulamali alanlarda gorev yapan 6gretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojilerini kabul ve kullanim niyetlerinin
genel olarak sosyal bilgiler ve fen-matematik alanlarinda gorev yapmakta olan 6gretmenlere nazaran daha
yiiksek oldugunu bulmuslardir. Benzer sekilde Koca (2006)’nin yaptigi bir ¢calismada da 6gretmenlerin bilgi ve
iletisim teknolojileri kabul ve kullanimlarinin brang 6gretmenleri lehine farklilastigi sonucuna ulasilmistir.
Ayrica Ursavas (2014) 6gretmenlerin bilisim teknolojileri kullanimi konusunda ilkokul, ilkogretim ve lise
branglar1 kapsaminda farklilastiklarimi belirlemistir. Baydas (2015) ise 6gretmen adaylarinin bilisim teknolojileri
kabul diizeylerinin 6grenim gordiikleri 6gretmenlik programi degiskenine gore farkliliklar gosterdigi sonucuna
ulagmustir. Yine benzer sekilde literatiirde 6gretmenlerin 6z-yeterliklerini gérev yapilan okul diizeyi agisindan
dogrudan arastiran bir calismaya rastlanilmamis olsa da dgretmenler i¢in brans, 6gretmen adaylar1 i¢in 6grenim
goriilen program agisindan arastiran bazi ¢alismalarin yapildigi goriilmektedir. Bu ¢alismalarin birinde Yenice
(2012) o6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik diizeyleri ile problem ¢dzme becerilerini incelemis ve &gretmen
adaylarinin 6z-yeterlik algisinin 6grenim gordiikleri programa gore farklilasmadigini bulmugtur. Telef (2011)
ise yaptig1 bir calismada sinif 6gretmenlerinin 6z-yeterliklerinin diger brans 6gretmenlerine gore anlamli
diizeyde daha yiiksek oldugunu bulmustur. Benzer sekilde Gengtiirk ve Memis (2010) da sinif 6gretmenlerinin
dz-yeterliklerinin diger brans dgretmenlerine gdre anlaml diizeyde daha yiiksek oldugunu bulmustur. Ustiiner,
Demirtas, Comert ve Ozer (2009) ise brans degiskeni acisindan 6gretmenlerin &z-yeterliklerinde anlamli bir fark
bulamamislardir.

Calismada 0-10 yil ve 11-20 y1l aras1 mesleki kideme sahip dgretmenlerin teknoloji kabul diizeylerinin 21 y1l ve
tizeri mesleki kideme sahip 6gretmenlere gore daha yiiksek oldugu ve 0-10 yil ve 11-20 y1l aras1 mesleki kideme
sahip ogretmenlerin akademik ve entelektiiel 6z-yeterlik inanglarinin 21 yil ve iizeri mesleki kideme sahip
ogretmenlere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Mesleki kidem yilinin artmasi ile teknoloji kabul
diizeyinin azalmas1 durumunun yasla bir iliskisi oldugu diigiiniilebilir. Nitekim, Koca (2006) gen¢ dgretmenlerin
erken yasta teknolojiyle tanigmalar1 ve teknolojiyi yakindan takip etmeleri neticesinde derslerine teknolojiyi
entegre etmede daha istekli olabileceklerini ifade etmektedir. Benzer sekilde Hu, Clarck ve Ma (2003) da
ogretmenlerin mesleki kidemleri arttikca teknoloji kabul diizeylerinin azaldigim1 savunmaktadirlar. Avcu ve
Gokdas (2012) ise Ogretmenlerin teknoloji kabul diizeylerini teknoloji kabul ve kullanim modelinin
birlestirilmis modeline gore inceledigi calismasinda 6-11 yil arasi mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin
teknoloji kabul diizeylerinin kaygi ve kolaylastirict durumlar alt boyutlarinda 1-5 y1l aras1 mesleki kideme sahip
olanlara gore daha yiiksek oldugunu bulmustur. Telef (2011) yaptig1 bir calismada 11-15 yil aras1 ¢aligma yilina
sahip 0gretmenlerin siif yonetimi 6z-yeterliginin 1-5 yil aras1 ¢aligma yilina sahip olanlara gére daha yiiksek
oldugunu bulmustur. Gengtiirk ve Memis (2010) de benzer sekilde 11 yil ve iizeri ¢aligma yilina sahip
ogretmenlerin 6-10 yil ve 1-5 yil galisma yilina sahip olanlara gore daha yiliksek 6z-yeterlige sahip oldugunu
tespit etmisledir. Ancak literatiirde kidem yili agisindan &gretmenleri 6z-yeterliklerinde fark bulunmadigini
savunan calismalarda mevcuttur (Cimen, 2007; Ocak, Ocak, & Kalender, 2017; Ustiiner ve ark., 2009). Bu
calismalarin birinde Ustiiner ve arkadaslar1 (2009) kidem yili acisindan &gretmenlerin dz-eterliklerinde fark
bulamamustir.

Son olarak, 6gretmenlerin teknoloji kabul diizeyleri arttik¢a akademik, mesleki, sosyal ve entelektiiel oz-
yeterliklerinin de arttigin1 goriilmiistiir. Her ne kadar literatiirde 6gretmenlerin teknoloji kabul diizeyleri ile
O0gretmen Oz-yeterlikleri arasindaki iliskiyi dogrudan arastiran bir ¢alismaya rastlanmamig olsa da, Usta ve
Korkmaz (2010)’1in yapmus olduklar1 ¢alismanin sonuglart bu bulguyu destekler niteliktedir. Usta ve Korkmaz
(2010) 6gretmen adaylarmin bilgisayar yeterlikleri ve teknoloji kullanimina iliskin inanclar1 ile 6gretmenlik
meslegine yonelik tutumlar arasindaki iliskileri arastirmak iizere yaptiklar ¢alismada 6gretmen adaylarinin
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egitimde teknoloji kullanimina iliskin inanglarinin yiikselmesiyle 6gretmenlik meslegine karsi tutumlarinin da
yiikseldigi sonucuna ulasmiglardir. Sonug olarak, 6gretmenlerin teknoloji kabul diizeylerinin yiiksek olmasi
onlarin bu teknolojileri akademik arastirmalarinda, derslerinde ve sosyal yasantilarinda bir ara¢ olarak
kullanmasina neden olabilir. Boylece bu teknolojileri daha ¢ok kullanan 6gretmenler kendilerini akademik,
mesleki, sosyal ve entelektiiel agidan kendilerine daha fazla 6z-giliven duyabilirler.

Smirhliklar ve Oneriler

Bu c¢aligmada &gretmenlerin teknoloji kabul diizeyleri ile 6z-yeterlik inanglar1 arasindaki iligkiler arastirildi.
Bununla birlikte 6gretmenlerin teknoloji kabul diizeyleri ile 6z-yeterlik inanglariin cinsiyete, &gretim
etkinlikleri sirasinda kullanilan teknolojilere (bilgisayar, projeksiyon cihazi, akilli tahta, internet ve tablet
bilgisayar), gérev yapilan okul diizeyine ve mesleki kideme gore degisip degismedigi incelendi. Ileriki
caligmalarda farkli bagimsiz degiskenlerle 6gretmenlerin teknoloji kabulii ve 6z-yeterlik inanci incelenebilir. Bu
calisma da gerek yontem gerekse drneklem biiylikliigli olarak sinirliliklara sahiptir. Calismanin genellenebilir
olabilmesi i¢in orneklem biyiikliiglinde degisiklik yapilarak calisma yeniden yapilabilir. Ayrica arastirma,
aragtirmaya istekli bir 6rneklem grubuyla caligilmast agisindan sinirlidir. Zaman iginde 6gretmen profilinin
degismesi ve teknolojinin hizla gelismesi, 6gretmenlerin teknoloji kabul diizeylerinde ve 6z-yeterlik algilarinda
degisime neden olacag1 géz 6niinde bulundurulmalidir.
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Genel Yetkinlik inanci, Akilli Tahta Tutumu ve Derslerde Teknoloji
Kullanimina Yonelik Tutum: Ogretmen Adaylar1 Uzerine Bir Inceleme

Murat Polat

Makale Bilgisi Oz

Makale Tarihi Siniflarda teknoloji {irlinlerinin  kullanimi glinden giine giderek daha ¢ok
artmaktadir. Bu durumun &zellikle yiiz yiize etkilesimin oldugu sinif ortamlarinda

Gonderim Tarihi: O6grenme-6gretme siiregleri tizerindeki muhtemel etkileri ise hala tartisilmaktadir. Bu

21 Aralik 2019 tartigmanin ¢oziimiine kiigiik bir katki da 6grenci tutumlarinin analiz edilmesi

Kabul Tarihi- yoluyla saglanabilir. Bu arastirmanin temel amaci da 6gretmen adaylarinin akill

19 Mart 2020

Anahtar Kelimeler

Akilli tahta tutumu
Derslerde teknoloji
iriinii kullanimina
yonelik tutum
Genel yetkinlik
inanci

Ogretmen adaylar1
PLS-SEM

tahtaya ve derslerde teknoloji iiriinii kullanimimna yonelik tutumlari ile genel
yetkinlik inanglar1 arasindaki iligkileri bir 6n tahmin modeliyle ortaya koymaktir.
Arastirma bir devlet {iniversitesine bagli egitim fakiiltesinde 6grenim goren 121
O0gretmen adaymin katilimiyla gergeklestirilmistir. Aragtirma iligkisel tarama
deseninde yiiriitiilmiistiir ve veri toplama araci olarak; bir adet kisisel bilgi formu,
Akilli Tahta Tutum Olgegi, Genel Yetkinlik Inanc1 Olgegi ve Derslerde Teknoloji
Uriinii Kullammina Yénelik Tutum Olgegi kullamlmustir. Arastirma sonunda; akilli
tahta tutumu ve derslerde teknoloji iirtinii kullammina yonelik tutum ile genel
yetkinlik inanci arasinda zayif ve orta diizeyde birtakim yordayict ve anlamli
iligkilerin oldugu tespit edilmistir. Elde edilen sonuglar, ilgili alanyazin ¢ergevesinde
tartigilmig ve birtakim onerilerde bulunulmustur.

General Competency Belief, Smart Board Attitude and Attitude Towards
Technology Use in Lessons: A Study on Pre-service Teachers
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technology use in
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General competency
belief

Pre-service teachers
PLS-SEM

The use of technology products in the classroom is increasing day by day. The
possible effects of this situation on learning-teaching processes, especially in
classroom environments where face-to-face interaction is still controversial. A small
contribution to the solution of this discussion can be made by analyzing student
attitudes. Therefore, the main purpose of this study is to reveal the relationship
between pre-service teachers' attitudes towards smart board and technology use in
lessons and general competency beliefs with a preliminary prediction model. The
research was carried out with the participation of 121 pre-service teachers studying
at a public university faculty of education. As a data collection tool in the research; a
personal information form, Smart Board Attitude Scale, General Competency Belief
Scale and Attitude Scale for Technology Use in Lessons were used. At the end of
the research; It was determined that there were some weak and moderate predictive
and meaningful relationships between smart board attitude and attitude towards
using technology products in courses and general competence belief. The results
obtained were discussed within the framework of the related literature and some
suggestions were made.
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Giris

Birgok iilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de egitim-6gretim ortamlarinin bilgisayar teknolojisi iiriinleriyle olan
imtihan1 uzun bir siiredir devam etmektedir. Benzer sekilde, teknoloji tiriinti kullamminin 6zellikle yiiz yiize
o0grenme ortamlarinda 6grenci tlizerindeki olas1 etkileri hakkinda yiiriitiilen ¢alismalarda giderek artiyor. Basta
akilli tahta olmak iizere teknolojik iiriin kullanimi ve bu alanda yiiriitiilen arastirmalarin varligi ise Hebebci,
Celik ve Sahin’in (2016) de belirttikleri gibi giiniimiiz 6gretme ortamlarinin etkililigi agisindan 6nem arz
etmektedir. Dahast 6gretmenler artik siniflarinda teknoloji dirtinii kullanip kullanmama konusunda bir karar
vermek durumundalar. Ciinkii son yillarda is hayati, sosyal yasam ve egitim alaninda giderek artan yeni birgok
teknoloji iiriinii vardir. Bu yeni teknolojiler 6zellikle yeni 0gretme-6grenme gevrelerinin olusturulmasinda
onemli bir yer tutmaktadirlar. Bu baglamda simiflarda akilli/etkilesimli tahta basta olmak {izere teknoloji tirtinii
kullanimi1 biiyiik 6nem arz etmektedir (Buzkan, Ersoy, Ci¢o, & Ceni, 2016). Das (2016) derslerde akilli tahta
kullaniminin oldukga etkili bir strateji oldugunu savunmaktadir. Ona gore bu stratejinin daha fazla
yayginlastirilmast gerekmektedir. Bu konuda Anninos (2018) ise derslerde teknoloji kullanimini is egitimi
yaklasimi iizerinden agikladigi ¢alismasinda artik ders siirecleri gelistirilirken sinir bilimsel teknolojilerinde
kullanilmasi gerekliligine isaret etmistir.

Tirkiye’de ise kamuoyunun egitim ortamlarinda akilli tahta ile tanisikliginin daha ¢ok Firsatlari Artirma ve
Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi (FATIH) Projesi ile basladig: ifade edilebilir. Hatta bir bakima 6rgiin 6gretim
ortamlarinda teknolojik {irtinlerin yaygin kullanimmin Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan tesviki yoluyla
gerceklestigi iddia edilebilir. Bu ayni zamanda egitimin gelecegi agisindan smif ortamlarinin teknoloji
riinleriyle entegrasyonu konusunda bir politikanin benimsendiginin de 6nemli bir emaresidir. Bu politika halen
devam ettirilmektedir. Ancak Dogan, Ciar ve Seferoglunun (2016) egitimde FATIH ve benzeri projelerin
kapsamini ve etkililigini sorguladiklari arastirmalarinda; teknolojiye yonelik tutumun ve sahip olunan mevcut
bilgi ve beceri diizeylerinin dikkate alinmadan gergeklestirilecek her tiirden teknoloji temelli projenin gereken
sekilde etkili olamayacagi sonucuna ulagsmislardir. Ayrica bu konuda 6zellikle iilkemiz 6zelinde is birligi ve
teknolojik igerik gelistirme acisindan biiyiik oranda eksiklerin bulunduguna da vurgu yapmuslardir. Carlson
(2016) da caligmasinda Ogretmenlerin derslerde teknoloji kullanim durumlarin giderek artan bir egilim
gosterdigini ancak bu gerceklestirilirken belirli standartlarin olmasi gerektigi ve siirecin iyi bir liderlikle seffaf
bir sekilde yiiriitiilmesinin énemli oldugunu 6ne slirmiistiir. Bu baglamda teknolojik {irlinlerin siiflara ya da
egitim ortamlarma getirilmesi tek bagina yeterli goriilmedigi sdylenebilir. Tiim bu siirecin etkili bir liderlik
anlayisiyla ve ozellikle de sahip olunan bilgi, beceri ve tutumlarin goz liniinde bulunduruldugu bir, takim,
caligmasiyla isletilmesi daha onceliklidir. Bu 6nceligi Balchin ve Wild (2016) okullarda 6zellikle 6gretmenler
arasi is birligi ve takim c¢aligmasi ile etkili teknoloji kullanim stratejilerinin gelistirilebilecegini 6ne ¢ikararak
aciklamaktadir. Konuya iliskin esas olan kavram ise tecriibeli dgretmenlerin istlenecekleri bir tiir 6gretim
liderligine okullarda ihtiya¢ duyulmasidir.

Diger taraftan bir sekilde derslerde teknoloji iiriinii kullaniminin birgok agidan faydali oldugu sdylenebilir.
Omegin Mambaeva’ya (2018) gore derslerde teknoloji iiriinii kullanimi égrencilerde 6grenme motivasyonunu
artirmaktadir. Ona gore bu durumu giiclendiren sey teknoloji yardimiyla fazladan ders materyali olusturabilme
ve kullanim kolayligidir. Ayni sekilde Gok ve Erbilgin (2017) de caligmalarinda 6zellikle matematik derslerinde
teknoloji kullanimimin daha fazla yayginlastirilmas: gerekliligine vurgu yapmuslardir. Cilinkii 6gretmenlerin
derslerde teknoloji kullanimina yer vermeleri 6grencileri 6grenme konusunda motive edebilir. Kara, Eker ve
Benzer (2018) son 20 y1l da artan teknoloji tiretiminin tipkt diger bir¢ok geligmis tilkede oldugu gibi Tiirkiye’de
de biyiik bir ilgiyle takip edildigini belirtmislerdir. Mevcut bu durumun ozellikle smiflarda teknoloji
kullanimini neredeyse zorunlu bir hale getirmis oldugunu vurgulamislardir. Ancak dgretmenlerin sahip olduklari
tekno-pedogojik alan yeterliklerini artirmalar1 gerektigi ve bu gergeklesirken pedagojik ilke ve kurallarin géz
ard1 edilerek tamamen teknolojiye odaklanilmamasi gerektigini dnermektedirler. Long (2016) ise derslerde
teknoloji kullaniminin {iniversite Ogrencileri arasinda aidiyet duygusunu kuvvetlendirdigini iddia etmistir.
Boylece 6grenciler ders siirecine ve diger 6grencilere daha kolay uyum saglayabilirler. Bir baska ¢alismada
Halmatov, Akgay ve Ekin (2017) okul 6ncesi 6gretmenleri agisindan teknoloji kullanimina yonelik davranislarin
mevcut sinif iklimine dahil edilmesiyle daha etkili bir egitim ortaminin hazirlanabilecegine isaret etmiglerdir.
Fakat onlara gore 6gretmenler, sinif ortaminda teknoloji kullanimi konusunda asiriya kagmamalidirlar. Zira bu
durum 6grencilerde fazlastyla dikkat dagitic olabilir. Fallah (2016) smniflarda akilli tahta kullaniminin 6zellikle
Ingilizce derslerinde sundugu gérsel materyal imkanlariyla siireci zenginlestirdigi ve bu agidan konuya iliskin
genel Ogretmen tutumlarinin olumlu oldugunu ifade etmistir. Buna karsin 6grenciler derslerde akilli tahta
kullanimi konusunda hala bir¢ok eksiklere sahiptirler.
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Ilgili alanyazinda derslerde teknoloji iiriinii kullanimi 6zellikle &grenci motivasyonu acisindan faydali
bulunmakla birlikte bu konuda Carlson (2016) ve Dogan, Cinar ve Seferoglu’nun (2016) da dikkat ¢ektikleri
gibi “tutum” olgusu 6ne ¢ikmaktadir. Baska bir deyisle derslerde teknoloji iiriinii kullanimina yonelik tutum ve
bu teknoloji {iriinli araglar arasinda siklikla adi gegen akilli tahta ve akilli tahtaya yonelik tutum iizerine
odaklanilmasinda ayrica yarar vardir. Bu baglamda konuya iligkin ydnetici, 6gretmen, 6grenci ve hatta veli
tutumlarmin bilinmesinin derslerde teknoloji {riinii kullanimi ve akilli tahta konusunda gelistirilecek ileri
stratejileri biiyiik oranda etkileyebilecegi one siiriilebilir. Yine alanyazin incelendiginde bu tutum diizeylerini
belirlemek adina yiiriitiilen ¢aligmalar sonunda genel olarak tutum diizeylerinin orta ve {istii oldugu goriilmekle
birlikte mevcut tutumlar {izerinde cinsiyet, sinif diizeyi, kullanim siiresi, brang ve cografi konum gibi bazi
degiskenlerin olusturdugu farklardan soz edilmektedir. Ornegin Aytekin ve Isiksal-Bostan (2019) derslerde
teknoloji kullanimina yonelik 6grencilerin genel tutumlarinin orta diizeyde oldugu sonucuna ulagmislardir. Buna
gore kiz 6grenci tutumlarinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek diizeyde ve olumlu yonde oldugunu iddia
etmiglerdir. Ayrica Kenar (2012) 4. ve 5. Smuf 6grencileri iizerinde yaptigi yari1 deneysel bir arastirmada
cocuklar1 derslerde tablet bilgisayar kullanan velilerin derslerde teknoloji kullanimina yoénelik tutumlarinin
cocuklari derslerde tablet bilgisayar kullanmayan velilere gére daha yiiksek diizeyde ve anlamli bir fark oldugu
sonucuna ulagsmislardir. Kenar, Kése ve Demir (2015) calismalarinda derslerde teknoloji {irtinii kullanimina
yonelik kentsel kesimden 6grenci velilerinin kirsal kesimdeki 6grenci velilerine gore tutumlarinin daha yiiksek
diizeyde ve anlamli sekilde olumlu ydnde oldugunu tespit etmislerdir. Ozdemir (2013) ise yiiksekokul
ogrencilerinin derslerde teknoloji kullanimina ydnelik tutumlarinin yiiksek diizeyde olumlu oldugunu
belirlemistir. Cobanoglu ve Yiicel (2017) Ingilizce okutmanlarinin derslerde teknoloji kullanimina iliskin
goriislerinin yiiksek diizeyde pozitif ve anlamli oldugu sonucunu rapor ederlerken; Karakas ve Dogan (2017)
smif Ogretmenleri iizerine yiuriittiikleri ¢aligmalarinda genel olarak Ogretmenlerin derslerde akilli tahta
kullanimina karsi olmadiklar1 ve olumsuz bakmadiklar1 sonucuna ulagsmiglardir.

Derslerde 6gretmenler acisindan akilli tahta kullanimina karar verme siirecinin; okulun teknik alt yapisal
imkanlar1 ve dersin tiirii olmak iizere temelde iki 6geye bagli olarak degisebildigi ortaya c¢ikmistir. Kimi
ogretmenler ise akilli tahta ile kara tahta arasinda belirgin bir fark olmadig: goriisiindedirler. Yildirim (2016) da
ozellikle siniflarda akilli tahtanin etkin kullanilmas: gerektigini vurgulamis ve Ogrencilerin akilli tahta
tutumlarmin yiiksek diizeyde pozitif oldugunu iddia etmistir. Riaz (2018) ise egitimde akilli tahtanin
kullanimina yonelik gergeklestirdigi bir arastirmada hem 6gretmen hem de 6grencilerin derslerde akilli tahta
kullanimina yénelik tutumlarinin biiyiik oranda pozitif oldugu sonucuna ulagmigtir. Ciinkii akilli tahta kullanimi
o6grenme ve Ogretme siirecleri agisindan sayisiz firsatlar saglamaktadir. Mun ve Abdullah (2016) da yaptiklar
sistematik tarama c¢aligmasi sonunda derslerde akilli tahta kullaniminin 6grencilerde akademik basariyr ve
tutumlarini olumlu yonde etkiledigini bulmuslardir. Benzer sekilde dgretmenler de tipki dgrenciler gibi yiiksek
diizeyde olumlu bir tutuma sahiptirler. Ozgen ve Tum (2018) ile Birgin ve Zengin’de (2016) akilli tahta tutumu
ile smif diizeyi, cinsiyet ve akademik bagari arasinda anlamli diizeyde iliskiler oldugunu belirtmislerdir.
Gilinbatar ve Gokgearslan (2017) ise akilli tahtaya yonelik tutum ile cinsiyet, sinif diizeyi ve kullanim siiresi
arasinda anlamli birtakim iligkiler oldugu sonucuna ulagmiglardir. Buna gore akilli tahta ile 6grenci arasindaki
etkilesim siiresi arttikca ogrencilerin olumlu tutumlarimin diizeyi artmaktadir. Ogrencilerin sinif diizeyleri
artttkca olumlu tutum diizeyleri azalabilmektedir. Ayrica kiz 6grencilerin akilli tahtanin smifta kullanim
durumuna kars1 daha duyarli olduklar1 s6ylenebilir. Yani erkek 6grencilere oranla kiz 6grenciler akilli tahtanin
smif ortaminda kullanimina daha olumlu bakmaktadirlar. Bununla birlikte Momani, Alshaikhi ve Al-inizi
(2016) ile Tilbe ve ark. (2017) derslerde akilla tahta kullaniminin dil 6grenimini ve egitsel siiregleri
kolaylastirdigi sonucuna ulagsmislardir. Bu konuda Davidovitch ve Yavich (2017) sinifta agik anlatim ve iyi
ogretim admna akilli tahtanin mutlaka kullanilmas1 gerektigine isaret etmislerdir. Ciinkii 6grencilerin 6grenme
motivasyonlariin artirtlmasinda akilli tahtanin ciddi etkileri vardir. Onlara goére bilhassa kiz &grenciler akilli
tahta kullammina daha sicak bakmaktadirlar. Ote yandan Wang, Lam ve Chen (2019) derslerde akilli tahta
kullaniminin simif diizeyi agisindan anlamli bir fark dogurmadigini ancak cinsiyet agisindan erkek 6grencilerin
kiz dgrencilere gore daha basarili olduklar1 goriisiindedirler. Ozdamli ve Tavukgu (2016) da smifta tablet ve
benzeri akilli teknolojiler kullanimu ile cinsiyet arasinda anlamli birtakim sonuglara ulasirlarken; 6grencilerin bu
araglarin smifta kullanimi konusunda isteklilik diizeylerinde anlamli bir fark bulunmadig: tespitini yapmuslardir.
Ancak Ghaderi, Khoshnamond ve Mohammadi (2017) ise lise &grencilerinin akilli tahtaya yonelik genel
tutumlarinin olumsuz yonde oldugunu rapor etmislerdir. Onlara gore bu sonucun okullardaki alt yapi ve
materyal eksiklikleriyle, 6gretmen tecriibesiyle ya da 6grencilerin akilli tahtayla ilk kez kargilasmis olmalariyla
da herhangi bir iligkisi bulunmamaktadir. Aksine bu konuda 6grencilerdeki 6grenme diizeyi, yeterlik ve beceri
daha belirleyici unsurlardir. Ogretmen adaylarinda durum nedir?
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Bu nokta da Ogretmen adaylarinda lise Ogrencilerinden farkli olarak genel yetkinlik inancinin derslerde
teknolojik tiriin kullanimina yo6nelik tutum ile arasindaki iliskiye ya da akilli tahta tutumlarina dair sonuglarla
arasindaki iligkiye dair bir bag kurulup kurulamayacag iizerine diisiinmek gerekmektedir. Arastirmalar 1518inda
derslerde teknoloji tiriinii ve 6zellikle akilli tahta kullanimi konusunda genel anlamda 6grenci, 6gretmen ve veli
tutumlarmin olumlu ydnde bir seyir izledigi hatta derslerde teknoloji iiriinii kullanim siklig1 arttikca hem
derslerde teknoloji {irlinii kullanimina yonelik tutum hem de akilli tahta tutumu konusunda pozitif yonde daha
fazla ilerleme kaydedilmesinin miimkiin olabilecegi on goriilebilir. Buna karsin 6gretmen adaylarinin genel
yetkinlik inanglarinin bu ilerleme iizerindeki etkileri neler olabilir sorusu da sorulabilir. 1lgili alanyazinda
Ogretmen adaylarinin akilli tahtaya ve derslerde teknoloji iiriinii kullanimma yonelik tutumlart ile genel
yetkinlik inanglari arasindaki iligkileri modellemeye ¢alisan dogrudan bir ¢aligmaya rastlanmamustir. Oysaki
Grether, Sowislo ve Wiese (2018) calismalarinda genel yetkinlik inancinin 6z-yeterligin 6nemli ve baskin bir
yordayicisi oldugunu ifade etmislerdir. Mclean ve ark. (2019) hem giliniimiiz hem de gelecek adina 6grencilerde
genel yetkinlik inancimin erkenden insa edilmesi gerektigini savunmaktadirlar. Yaman, inand1 ve Esen (2013)
ise 6gretmenlerin profesyonel yetkinlikleri ile genel yetkinlik inang¢lar1 arasinda anlamli ve pozitif yonlii yiiksek
diizeyde bir iligkinin oldugunu ortaya koymuslardir. Buna gore genel yetkinlik inancinin profesyonel yetkinlik
inancin1 anlaml sekilde yordamakta oldugu sodylenebilir. Dolayisiyla 6gretmen adaylarmin genel yetkinlik
inang¢larinin, akilli tahta tutumlari ve derslerde teknoloji iiriinii kullanimina yo6nelik tutumlari arasindaki iligkiye
dair ulasilacak arastirma sonuglarinin 6gretmen yetistirme politikas1 agisindan yarar saglayabilecegi 6n
goriilebilir. Ayrica Ustelik Akgiin, Yiicekaya ve Disbudak’in (2016) akilli tahta kullanimina yonelik
aragtirmalar1 analiz ettikleri bir igerik analizi ¢alismasinda bu konu hakkinda Tirkiye’de en ¢ok ortaokul
ogrencileri ve dgretmenler lizerinde arastirmalarin yiirGitiildiigii ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda bu aragtirmanin
temel amaci 6gretmen adaylarmin akilli tahtaya ve derslerde teknoloji iiriinii kullanimina yonelik tutumlar ile
genel yetkinlik inancglar1 arasindaki iligkileri bir 6n tahmin modeliyle ortaya koymaktir. Arastirmanin alt
problemleri ise su sekildedir:
1. Ogretmen adaylarmin genel yetkinlik inanclarinin akilli tahtaya yénelik tutumlari iizerinde herhangi bir
etkisi var midir?
2. Ogretmen adaylarimin derslerde teknolojik iiriin kullaninina yénelik tutumlarimin akilli tahtaya yonelik
tutumlar tizerinde herhangi bir etkisi var midir?
3. Opretmen adaylarinin genel yetkinlik inanglar1, derslerde teknolojik iiriin kullamimina ydnelik tutumlari
ile akilli tahtaya yonelik tutumlari iizerinde herhangi bir araci ya da diizenleyici etkiye sahip midir?

Yontem

Ogretmen adaylarinin akilli tahtaya yonelik tutumlari ile genel yetkinlik inanglar1 ve derslerde teknoloji iriinii
kullanimina yonelik tutumlari arasindaki iligkileri ortaya koymay1 amaglayan bu arastirma, kesitsel bir ¢alisma
olup iliskisel tarama deseninde yiiriitiilmiistiir. Alanyazinda kesitsel tarama ¢alismalar1 degiskenlerin bir defa ve
anlik 6l¢iildiigii (Fraenkel & Wallen, 2006) ¢alismalar olarak gecerken, iliskisel tarama ¢aligmalar1 ise en az iKi
ya da daha fazla sayida degiskenin kendi aralarindaki dogrudan veya dolayl iligkilerin kesfedilmeye calisildig1
aragtirma desenleri olarak gecmektedir (Ozdemir, 2014).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu, kolay (uygun) ornekleme (convenience sampling) yoluyla belirlenmistir.
Uygun/kolay ornekleme sosyal bilimlerde arastirmacilarin katilimcilari, ulasilmasi kolay, yapilan ¢alisma igin
uygun ve goniillii bireylerden segtikleri bir 6rnekleme teknigidir (Gravetter & Forzano, 2012’den akt. Kog
Bagaran, 2017). Buna gore 2018-2019 akademik giiz doneminde bir devlet tiniversitesinin Egitim Fakiiltesine
kayith toplamda 121 (77 kadin ve 44 erkek) 6grenci olusturmaktadir. Katilimcilarin 54’1 rehberlik ve psikolojik
danigma 67’si ise siif 6gretmenligi anabilim dalinda 6grenim goérmektedir. En yogun katilim 84 6grenci ile
birinci sinif 6grencilerinden olmustur. Aragtirmaya katilan ikinci sinif 6grencilerinin sayisi ise 37°dir.

Veri Toplama Araclan

Aragtirmada veri toplama araci olarak bir adet kigisel bilgi formu ve ii¢ adet dlgekten yararlanilmistir. Veri
toplama araglarina dair bilgiler su sekildedir:
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Kigisel Bilgi Formu: Kisisel bilgi formunda katilimcilara cinsiyet, 6grenim goriilen anabilim dali ve sif
diizeyi olmak iizere toplamda {i¢ soru yoneltilmistir.

Alalli Tahta Tutum Olgegi-ATTO: Akill Tahta Tutum Olgegi, Sad (2012) tarafindan gelistirilmis olup 4 ile 8
arasindaki smif diizeylerindeki 6grencilerin derslerinde akilli tahta kullanimina yénelik tutumlarini 6lgmek
amaciyla hazirlanmistir. Olgek, akilli tahta kullanimina iliskin olumsuz tutum ve olumlu tutum olmak iizere iki
alt boyuttan olusmaktadir. Buna gore; akilli tahta kullanimina iliskin olumsuz ifadeler i¢eren birinci boyuttaki
maddelerin (1, 4, 7, 8 ve 9.) faktor yiikleri .82 ve .68 arasinda; olumlu tutum ifadelerini i¢eren ikinci boyuttaki
maddelerin faktor yiikleri ise (2, 3, 5, 6 ve 10.) .83 ve .68 arasinda degisen degerler almaktadir. Birinci ve ikinci
faktorler toplam varyansin sirasiyla %30.99 ve %29.47’sini agiklamaktadir. Genel olarak olcek, toplam
varyansin %60.457’sini agiklamaktadir. Iki faktorlii yapiya iliskin hesaplanan uyum iyiligi degerleri miikkemmel
ve kabul edilebilir smirlar igerisinde bulunmustur [XZ/Sd = 37.81/33 = 1.15; RMSEA = .027; RMR = .063;
SRMR = .040; GIF =.96; AGFI = .94; CFI = .99; NFI = .95; NNFI = .99]. Olgekten elde edilen puanlarin
giivenilirligine iligkin yapilan analizler sonucunda i¢ tutarlilik katsayisi 1. faktor icin .82 ve 2. faktor igin .82;
Guttman iki yar1 giivenirlik katsayist 1. faktor i¢in .81 ve 2. faktdr i¢in .77 olarak bulunmustur. Hesaplanan
madde toplam korelasyonlar1 .702 ve .55 arasinda degismektedir. Ayrica test-tekrar test kararlilik katsayisi 1.
faktor i¢in r=.885 ve 2. faktor igin r= .883 olarak hesaplanmistir (Sad, 2012).

Genel Yetkinlik Inanct Ol¢cegi-GYIO: GYI 6lgegi Celikkaleli ve Capri (2008) tarafindan gelistirilmis olan tek
boyutlu bir dlgektir. Bu boyut varyansin %45,78 aciklamaktadir. Olgiit bagintili gegerlik ¢alismasinda GYIO ile
Aday Ogretmenin Kendine iliskin Yeterlik Inanci Olgegi arasindaki korelasyon .46; madde toplam test
korelasyonlarinin ise .47 ile .66 arasinda degigsmekte oldugu bulunmustur. Ayrica, 6lgegin giivenirlik ¢alismalari
kapsaminda i¢ tutarlik katsayisi .87, test-tekrar test korelasyon katsayisi ise, .92 olarak tespit edilmistir
(Celikkaleli ve Capri, 2008).

Derslerde Teknoloji Uriinii Kullanimina Yonelik Tutum Olcegi-DTUKYTO: Olgek, Kenar ve Balc1 (2013)
tarafindan gelistirilmig olup toplamda 20 maddeden olusan 5°li likert tipi bir Olg¢ektir. Yapi gecerligi i¢in
hesaplanan Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degeri .85°tir (p<.001). Olgek maddelerine ait faktor yiikleri .40-.83
arasinda degismektedir. Ug alt faktdrden olustugu belirlenen Slgegin agikladigi toplam varyansin %57 oldugu
belirlenmistir. Olgegin giivenirlik caligmasi igin hesaplanan i¢ tutarlik katsay1 degerinin o=.86’dir. Bu bulgular,
Olcegin gegerli ve giivenilir bir yapiya sahip oldugunu isaret etmektedir (Kenar ve Balci, 2013).

Aragtirmada kullanilan olgeklere ait yeniden hesaplanan karsilastirmali giivenirlik degerleri ise Tablo 1’de
paylasildig: gibidir.

Tablo 1. Arastirmada Kullanilan Olgeklere Ait Giivenirlik Tablosu

Olcekler Ort. SS Cronbach's a McDonald's ®
Derslerde Teknoloji Uriinti Kullanimina Yénelik Tutum 3.82 0.737 0.903 0.905
Genel Yetkinlik Inanc1 Olgegi 349  0.540 0.781 0.795
Akilli Tahta Tutum Olgegi 354  0.907 0.905 0.910
Akilli Tahta Olumsuz Tutum Alt Olgegi 3.89 0932 0.803 0.816
Akilli Tahta Olumlu Tutum Alt Olgegi 319  1.07 0.922 0.922
Kaygi ve Endise Alt Olgegi 4.00 0.815 0.847 0.851
Hosnutluk, flgi ve Giiven Alt Olcegi 3.69  0.909 0.862 0.866
Teknoloji ve Basari Alt Olgegi 3.64 0851 0.615 0.642
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Tablo 1 incelendiginde hesaplanan 6lgeklere ve alt boyutlarina iliskin hesaplanan McDonald’s @ ve Cronbach’a
Alpha degerlerinin birlikte verildigi goriilmektedir. Arastirmanin veri toplama araclarina ait gilivenirlik
degerlerinin genel olarak 0,62 ile 0,92 araliginda degistigi anlagilmaktadir.

Veri Toplama Siireci

Aragtirma kapsaminda hazirlanan veri toplama envanter formu, tek oturumluk kesitler halinde aragtirmacinin
kendisi tarafindan ve toplamda 121 6grenciye dagitilmistir. Ancak dagitilan ve geriye donen formlardan 21
tanesi yapilan detayli incele sonrasinda (eksik doldurma, bos birakma, hep ayni yanitlar1 verme, vb) veri
analizinden ¢ikarilmistir. Boylece toplamda 100 adet envanter formu {izerinden analizler gerceklestirilmistir.
Yani veri toplama envanter formlarinin geriye doniis oran1 yaklasik olarak %83 tiir.

Verilerin Analizi

Veriler tizerinde temel analizlere gegmeden 6nce verilerin PLS-SEM analizine uygunlugunun ve arastirma
6l¢iim modelinin gegerlik ve giivenirliginin sinanmasi i¢in ortalama agiklanan varyans (AVE), Fornell-Larcker
ve bilhassa PLS-SEM c¢aligmalari igin Cronbach Alpha’ya gore daha 6n plana ¢ikan bileske giivenirlik (CR)
degerlerine (Polat, 2018) ait bilgiler Tablo 2 ve Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 2. Arastirma Olgiim Modeline Ait Gegerlik ve Giivenirlik Tablosu

Gizil Degisken . Gosterge Gosterge Bileske Cronbach
Gostergeler Yiikleri Giivenirlizi  Giivenirlik Alpha AVE
gyi_1 0,80%*** 0,64

Genel Yeterlik Inanct gyi_2 0,78*** 0,61

(GYI) gyi_4 0,76*** 0,58 0.86 0.79 0.61
gyi_5 0,80*** 0,64
tuk_1 0,81*** 0,66

Hosnutluk, flgi ve tuk 3 0,86*** 0,74

Giiven (HIG) tuk_4 0,75%** 0,56 0.89 083 0.66
tuk_7 0,83*** 0,69
tuk_10 0,71*** 0,50
tuk_11 0,80*** 0,64

Kaygi ve Endise tuk 13 0,82*** 0,67

(KAYE) tuk_14 0,76*** 0,58 0.89 0.85 0.58
tuk_8 0,73*** 0,53
tuk_9 0,72%*** 0,52

Teknolojinin  Bagariya  tuk_15 0,79*** 0,62

Etkisi (TEB) tuk_5 0,91*** 0,83 0.84 0.63 0.72
att_10 0,87*** 0,76

Akilli  Tahta Olumlu att 2 0,87*** 0,76

Tutum (Olumlu ATT) att_3 0,86*** 0,74 0,93 0,89 0,76
att_5 0,87%*** 0,76
att 1 0,82*** 0,67

Akilli Tahta Olumsuz att 4 0,86*** 0,74
- ' ) 4 7

Tutum (Olumsuz ATT)  att 7 0,75*** 0,56 0.89 08 0.6
att_8 0,86*** 0,74

**xn< 001

Tablo 2 ve Tablo 3 birlikte degerlendirildiginde arastirma Olgiim modeline ait gegerlik ve giivenirlik
degerlerinin ilgili alanyazinda (Garson, 2016; Hair ve dig., 2017; Polat, 2018) agiklanan kabul edilebilir ve
uygun PLS-SEM degerleri arasinda olduklari ifade edilebilir.
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Tablo 3. Olgiim Modeline Ait Fornell-Larcker ve Gizil Degisken Korelasyon Degerleri

Degiskenler GYI HIG KAYE TEB  OlumluATT  Olumsuz ATT
GYI (0,78)

HIG 029  (0,81)

KAYE 0,21 053  (0,76)

TEB 0,28 0,69 0,50  (0,85)

OlumIuATT 0,09 0,65 0,44 0,66 (0,87)

OlumsuzATT 0,09 0,50 0,62 0,50 0,65 (0,82)
Bulgular

Aragtirmanin 6n tahmin modelinin smandig1 analiz sonunda modele iligkin ulagilan yol analizi degerleri ve
moderator sonuglar Sekil 1 ve Tablo 4’te agiklanmistir.

Moderating Effect
1

0.190 {(0.014) CAVE

0.616 (0.000)

0.214 (0.031)

-0.040 (0.655)

0.264 (0.000)

0.285 (0.004)

0.262 (0.027)
HIG
0.284 (0.002)

olumluatt

0.301 (0.002)

TEB

Sekil 1. Arastirma Modeline SmartPLS-SEM Sonug Ciktisi
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Tablo 4. Yapisal Modele Ait Path Coefficients T-Istatistik Degerleri

Gizil Degiskenler Arasi iliski Durumu X SS B t p R?
GYIl > HIG .30 .10 .29 2.85 .004* .081
GYIl > KAYE .23 .10 21 2.16 .031* .046
GYI > TEB .30 .09 .28 3.13 .002* .081
GYI - Olumlu ATT .20 .08 19 2.50 .012* .605
HIG - Olumlu ATT .26 12 .26 221 .027*

KAYE - Olumlu ATT .23 .06 .22 3.92 ookl
Moderator Etki = Olumlu ATT .07 .04 .07 2.00 .046*

TEB - Olumlu ATT 31 .10 .30 3.05 .002*

Olumsuz ATT - Olumlu ATT .36 .09 .36 4.18 Fokk
Moderator Etki = Olumsuz ATT 19 .08 .19 2.46 .014* 426
KAYE - Olumsuz ATT .63 .07 .62 8.94 ookl

*p<.05; ***p<.001

Sekil 1 ve Tablo 4 incelendiginde arastirma 6n tahmin modeline iliskin degerlerin biiyiik oranda anlamli ve
manidar birtakim sonuglar verdigi anlagilmaktadir. Buna gore 6gretmen adaylarinin sahip olduklari genel
yetkinlik inanci ile Derslerde Teknoloji Uriinii Kullanimina Yénelik Tutum Olgegi alt boyutlar1 (Hosnutluk, Tlgi
ve Giiven (B=.29; t=2.85); Kaygi ve Endise (B=.50; t=5.10); Teknolojinin Basariya Etkisi (=.50; t=5.10))
arasinda anlamli diizeyde iliskiler vardir (p<.05). Yine katilimcilara ait genel yetkinlik inanci puanlari ile
derslerde teknoloji iiriinii kullanimina yonelik tutum alt boyutlarina ait puanlarin birlikte Akilli Tahta Olumlu
Tutumu ile Akilli Tahta Olumsuz Tutumunu anlamli ve manidar diizeyde agikladiklar1 gériilmektedir. Dahast
akilli tahtaya yonelik olumlu ve olumsuz 6grenci tutumlari arasinda manidar diizeyde anlamli bir iligki oldugu
da ortaya ¢ikmistir (B=.36; t=4.18). Ulasilan anlamli ve manidar diizeydeki yol analizi degerlerinin 6n tahmin
modeli iizerindeki toplam etkilerine de bakilmistir. Ulagilan toplam etki derecelerine iliskin bulgular Tablo 5°te
sunulmustur.

Tablo 5. Temellendirilmis Arastirma Modelinin Alt Modelleri

Gizil Degiskenler Arasi iliski Durumu R? Etki Biiyiikliigii**
Hogsnutluk, ilgi ve Giiven=.30 Genel Yetkinlik Inanci .081 Zayif
Kayg1 ve Endise= .23 Genel Yetkinlik Inanci .046 Zayif
Teknolojinin Basariya Etkisi= .30 Genel Yetkinlik Inanci .081 Zayif

Akilli Tahta Olumlu Tutum= .20 Genel Yetkinlik inanci+ .26 Hosnutluk, ilgi ve
Giiven + .23 Kaygi ve Endige + .07 Moderator Etki + .31 Teknolojinin Bagariya ~ .605 Orta
Etkisi + .36 Akilli Tahta Olumsuz Tutum

Akilli Tahta Olumsuz Tutum= .19 Moderator Etki + .63 Kaygi ve Endise 426 Orta

**R? icin etki biyiikliigii zayif etki=.04; orta etki =.25; giiclii etki=.64 (Kaynak: Ferguson, 2009)

Tablo 5 dikkate alindiginda 6gretmen adaylarinin sahip olduklar: genel yetkinlik inanglarmin derslerde teknoloji
{iriinii kullanim alt boyutlarinin her birini [Hosnutluk, ilgi ve Giiven (R*=.08; p<.05); Kayg1 ve Endise (R*=.05;
p<.05) Teknolojinin Basariya Etkisi (R?=.08; p<.05)] zayif diizeyde bir etkiyle agikladig1 s6ylenebilir (p<.05).
Diger yandan 6gretmen adaylarinin sahip olduklar1 Akilli Tahta Olumlu tutumun yaklasik %61 nin genel
yetkinlik inanci, derslerde teknoloji {iriinii kullanimina yonelik tutum ve akilli tahta olumsuz tutumu {izerinden
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orta diizeyde bir etkiyle agiklanabilecegi tespit edilmistir (R?=.61; p<.05). Dahasi derslerde teknoloji iiriinii
kullanilmasinin dgretmen adaylarinda olusturacagi kaygi ve endiseye yonelik tutumun, genel yetkinlik inancinin
moderator etkisiyle beraber akilli tahtaya yonelik olumsuz tutumunun yaklasik %43’iinii agiklayabilecegi ortaya
cikmustir (R%=.43; p<.05). Burada ad1 gecen moderator etkiye iliskin bulgular ise Sekil 2’de agiklanmistir.

5 wLow GYI High GYI
4,5
4
E 3,766 g
235 6 Moderatér
2 P
37 s/
o
2,5 2,
5 2,154
1,5
1
Low KAYE High KAYE

Sekil 2. Kaygi ve Endise Tutumu ile Akilli Tahta Olumsuz Tutumu Arasindaki iliskide Genel Yetkinlik
Inancinin Diizenleyici Rolii

Sekil 2°de genel yetkinlik inancinin iki farkli diizeyine gore derslerde teknoloji iriinii kullanilmasindan
kaynaklanan kaygi ve endise tutumu ile akilli tahtaya yonelik olumsuz tutum arasindaki moderator (diizenleyici)
iliski incelenmistir. Grafik agisindan bir degerlendirme yapildiginda elde edilen bulgulara gore; genel yetkinlik
inancinin her iki diizeyi (hem diisiik hem yiiksek) i¢in 6gretmen adaylarmin derslerde teknoloji iriinii
kullanimina yo6nelik kaygi ve endise tutumlart ile akilli tahtaya yonelik olumsuz tutumlari arasinda pozitif yonlii
ve anlaml1 bir iliski mevcuttur (B=.19; t=2.46; p<.05). Ancak diisiik kayg1 ve endise durumunda genel yetkinlik
inanc1 diisiik olan 6gretmen adaylarinin (mavi ¢izgi) akilli tahtaya yonelik olumsuz tutumlart daha yiiksek iken,
yiiksek kaygi ve endise durumunda ise genel yetkinlik inanci yiiksek olan 6gretmen adaylarinin (turuncu ¢izgi)
akilli tahtaya yonelik olumsuz tutum diizeyleri de daha yiiksektir. Yani dgretmen adaylarinin genel yetkinlik
inang diizeylerinin artmasi akilli tahtaya yonelik olumsuz tutuma sahip olma agisindan diisiik kaygi ve endise
diizeyine sahip olan 6gretmen adaylari i¢in olumlu bir etki yaparken yiiksek diizeyde kaygi ve endise tutumuna
sahip olan dgretmen adaylar1 igin ise olumsuz bir etki yapmaktadir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmayla dgretmen adaylarinda genel yetkinlik inanci, akilli tahta tutumu ve derslerde teknoloji {iriinii
kullanimina yonelik tutum arasindaki iliskiler, bir 6n tahmin modeliyle ortaya konmaya c¢alisilmigtir. Aragtirma
kapsaminda bir 6n tahmin modeli tasarlanmig ve PLS-SEM yaklasimiyla bu model sinanmigtir. Model sinamasi
sonunda 6gretmen adaylarimin genel yetkinlik inang diizeyleri ile akilli tahtaya yonelik olumlu-olumsuz
tutumlar1 ve derslerde teknoloji iiriinii kullanimina yoénelik tutum alt boyutlar1 olan hosnutluk, ilgi ve giiven,
kaygi ve endise, teknolojinin basariya etkisi arasinda anlamli iliskiler oldugu hatta genel yetkinlik inancinin
O0gretmen adaylarinda akilli tahta olumsuz tutumu ile kaygi ve endise faktorii arasinda diizenleyici (morderator)
bir rol oynadig ortaya ¢ikmustir.

Ogretmen adaylarmin sahip olduklar1 genel yetkinlik inang diizeyleri derslerde teknoloji iiriinii kullanimina
yonelik tutum alt boyutlarim1 ve akilli tahta olumlu tutumunu zayif bir etkiyle de olsa anlamli sekilde
yordamaktadir. Bu sonug Celikkaleli ve Akbay’in (2013) iiniversite Ogrencileri iizerinde yiiriittiikleri bir
aragtirmanin sonuglariyla karsilagtirildiginda olduk¢a dnemlidir. Buna gore genel yetkinlik inanci ile akademik
erteleme davranigi arasinda negatif yonlii bir iligkinin oldugu belirlenmistir. Diger yandan kisisel ve bagkalarina
kars1 sorumluluk kavramlari ile genel yetkinlik inanci arasinda ise pozitif yonli bir iliskinin oldugunu ortaya
konmustur. Ayrica cinsiyet ve sinif diizeyi acisindan da birtakim anlamli sonuglara ulagilmistir. Yani genel
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yetkinlik inancindaki artis sadece 6gretmen adaylariin derslerde teknoloji kullanimina yonelik tutumlarini degil
ayni zamanda onlarin akademik erteleme, kisisel ve bagkalarina kargi sorumluluk davraniglari iizerinde de bazi
etkiler yaratabilecektir. Ahmet, Yakup ve Kayalar (2018) 6grencilerde genel yetkinlik inanci ile bireysel bagari
giidiisti arasinda pozitif yonlii bir iliski oldugunu belirtmislerdir.

Benzer sekilde Fryer ve Ainley (2019) ise yetkinlik inanci ile ilgi arasinda agik bir sekilde dogrudan ve dolayli
iligkiler oldugunu ortaya koymustur. Yani genel yetkinlik inancindaki artig 6gretmen adaylarinin akilli tahta ve
derslerde teknoloji tirtinti kullanimina yonelik ilgi ve bireysel basar1 giidiilerini de artirabilmektedir. Hatta Groth
ve ark. (2019) gore yetkinlik inanci ile ruhsal saglik arasinda da yakindan bir iligki vardir. Dolayisiyla 6zellikle
teknoloji tirtinleri kullaniminin agirlikli oldugu ders siireglerinde dgrencilerin hem akilli tahta tutumunu olumlu
yonde etkilemek hem de derslerde teknoloji iirlinii kullanimima yonelik pozitif tutumlarini artirmak adina
ogretmenler Ogrencilerin genel yetkinlik inanglarini sagaltict tutum ve davraniglara bagvurabilirler. Bu
davranislarin en baginda saglikli doniit verme gelebilir. Zira Muenks, Wigfield ve Eccles (2018) ¢ocuklarda
yetkinlik inancinin 6zellikle ebeveynleri ve 6gretmenlerinin doniitlerinden etkilendiklerini iddia etmiglerdir.
Akran déniitlerinin bile yetkinlik inanc1 iizerindeki etkisi oldukca énemlidir. Oyle ki bu durum 6grencilerde
sinavlara yonelik motivasyon ve 6z-diizenleme durumlarini da énemli 6lcii de etkileyebilmektedir. Ogretmen
adaylarinda genel yetkinlik inancini artirmanin daha profesyonel yolu ise belki biligssel davranis¢i yaklagim
olabilir. Ciinkii Ding ve Erden-Cinar (2019) iiniversite 6grencilerinde biligsel davranig¢i yaklagima dayali grupla
psikolojik danisma uygulamasinin genel yetkinlik inancinin artmasina katki sagladigini bildirmektedirler. Capri
ve Giiler’in (2018) aragtirmalarinda dgretmenlerin mesleki tiikenmislikleri ile genel yetkinlik inanglart arasinda
negatif yonlii bir iligkinin bulunmusg olmast durumun vahametini anlamak adina gelecek igin 6nemli bir isarettir.

Ote yandan arastirmanin belki de en 6nemli sonucu dgretmen adaylarinin sahip olduklar1 genel yetkinlik
inancinin derslerde teknoloji {iriinii kullanimina bagli kaygi ve endise tutumu ile akilli tahta olumsuz tutumu
arasindaki iligkide diizenleyici bir rol iistlendiginin ortaya ¢ikmis olmasidir. Bagka bir deyisle 6gretmen
adaylarinin genel yetkinlik inan¢ diizeylerindeki artig akilli tahtaya yonelik olumsuz tutuma sahip olma
acisindan diisiik kaygi ve endise diizeyine sahip olan dgretmen adaylari i¢in olumlu bir etki yaparken yiiksek
diizeyde kayg1 ve endise tutumuna sahip olan 6gretmen adaylari i¢in ise olumsuz bir etki yapmaktadir. Burada
kaygi ve endise tutumunun kaynagina inilmesinin ya da 6gretmen adaylarinda genel yetkinlik inancini artirict
etkinliklere agirlik verilmesinin akilli tahta olumsuz tutumu konusunda belirleyici olabilecegi sOylenebilir.
Ancak sinif ortaminda, derslerde teknoloji iiriinii kullanimindan kaynakli kaygi ve endise tutumunu artirmaya
sebep olabilecek dikkat dagitici unsurlar olabilecegi de géz 6niinde bulundurulmalidir. Nitekim Nath, Chen ve
Muyingi (2017) giiniimiiz siniflarinda hem &gretmenler hem de Ogrenciler igin es zamanli internet
teknolojilerinin kullanim1 konusunda biiyiik bir egilimin oldugunu belirtmisler. Fakat bu durumun simnif igi
stireclerde hatta sinif yonetimi agisindan teknolojik dikkat daginikligi seklinde olumsuz bir sonuca da siireci
tastyabilecegi on goriisiinde bulunmuslardir. Bu acgidan dgretmenler simif i¢i teknolojik iiriin kullaniminda
ogrencilerin mevcut teknolojiyi sadece dersleriyle alakali konularda kullandiklarindan emin olmalidirlar.

Ayrica Sen ve Temel (2016) 6gretmen adaylarinin tekno-pedogojik alan bilgilerinin var olduguna ancak
ozellikle teknoloji temelli es zamanli uygulama gorevlerini yerine getirirken zorlandiklarina isaret etmislerdir.
Bu da 6gretmen adaylarinda kaygi ve endise tutumunun tetikleyici bir diger unsuru olabilir. Bu anlamda
teknoloji temelli uygulama gorevleri verildiginde tam bir agiklikla durumun O6grencilere izahi Onem
kazanmaktadir. Bunun i¢in o6zellikle ve en basta ders 6gretmeninin derslerinde teknolojik iirtin kullanimi
konusunda olumlu bir tutuma sahip olmasi yarar saglayabilir. Bu konuda egitim yoneticilerine de onemli
gorevler diismektedir. Kiziltepe’ye (2017) gore egitim yoneticilerinin doniisiimsel ve etkilesimsel liderlik
yaklagimlarina sahip olmalar1 ve Ogretmenleri derslerinde teknoloji kullanimi konusunda tesvik etmeleri
ozellikle Ingilizce ogretmenlerinin derslerde teknoloji kullanimma yénelik tutumlarini anlamli sekilde
yordamaktadir. Ayrica bu konuda &gretmenlere teknoloji kogluk hizmeti sunulmasi da diisiintilebilir. Bu hizmet
ister dis bir egitim hizmeti alimiyla istenirse okulun kendi insan kaynagi iizerinden bir strateji giidiilerek
sunulabilir.

Ulagilan tiim sonuglar birlikte ele alindiginda, oncelikle derslerde teknoloji {iriinii kullanmak konusunda
O0gretmenin bir karar vermesi gerektigi aciktir. Ancak Mun ve Abdullah’a (2016) gore ise 6gretmenler, 6zellikle,
okulda ve derslerde teknoloji kullanimina yonelik uygun bilisim teknolojisi kurum politikalarinin yoklugundan
yakinmaktadirlar. Bagka bir ifade ile 6gretmen, derslerinde teknoloji kullanimi konusunda belirleyici kurum
politikalarinin destegini yaninda hissetmek istemektedir. Bu duruma iligkin diger 6nemli bir eksiklik de yeni
strateji, yontem ve programlarin varligina duyulan ihtiyagtir. Oyle ki Julius ve ark. (2018), akilla tahta
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kullaniminin siniflarda hem 6gretmenler hem de 6grenciler icin 6grenme ve dgretmeye yardimer 6nemli bir arag
oldugunu ifade etmekle birlikte; daha etkili bir 6gretim icin akilli tahta ve benzeri teknolojileri de iginde
barindiran yeni strateji, yontem ve programlarin gelistirilmesi gerekliliginin bulundugunu dile getirmiglerdir.
Newman (2016) ise siniflarda teknoloji entegrasyonu i¢in okul miifredatlarinin heniiz tam olarak hazir
olmadigna dikkat ¢ekmistir. Bu anlamda teknolojiden artik kendini soyutlamanin miimkiin olmadig1 kosullar
g6z onilinde bulundurularak miifredat giincellemelerine acil bir ihtiya¢ vardir. Diger yandan Altay ve Altay
(2017) ise aslinda online okuma araglarinin kullanildigi derslerde beklenen diizeyde bir basarnin ortaya
konmadigint bu agidan derslerde teknolojinin dogru kullanimi konusunda temkinli olunmasi gerektigine vurgu
yapmiglardir.

Derslerde teknoloji iiriinii kullanimi konusunda 6gretmenin bir karara varmasinin zorluklar1 géz Oniinde
bulunduruldugunda hizmet i¢i egitim ritiieli de egitim kurumlari icin siklikla diisiiniilebilir. Nitekim Altun,
Giilay ve Mazlum (2018) ogretmenlerin derslerde akilli tahta kullanimi konusunda bile genelde kararsiz
kaldiklarin1 ve bu konuda verilen hizmet i¢i egitimlerin bir¢ok agidan yetersiz kaldigimni diisiindiiklerini ortaya
koymuslardir. Ayrica O6gretmenler okullarindaki alt yapisal imkanlarin da iyilestirilmesi gerektigini
savunmaktadirlar. Benzer sekilde Kalonda ve Mousa (2016) aragtirmalarinda Ogretmenlerin siniflarinda
teknoloji kullanimina karar verme siireglerini incelemislerdir. Buna gore 6gretmenler derslerde teknoloji
kullanmaya karar verirlerken; igerik, kullanim kolayligi, kullanilabilirlik, 6grenci ilgisi ve smiflarindaki fiziki
imkanlar1 g6z 6niinde bulundurmaktadirlar. Cesinger (2017) ise hibrit sinif fenomenini inceledigi arastirmasi
sonunda; 6gretmenlerin hem ¢evrim i¢i hem de karma ortamda vermis olduklar1 derslere yonelik 6grenci
memnuniyetinin olduk¢a yiiksek diizeyde oldugunu savunmustur. Hatta bu tiir bir ders ortami hesap
verebilirligi, seffafligi ve etkilesimi artirmaktadir. Buna gore gelecegin egitim yiiriitiiciileri ¢evrim ici ders
ortamlarmnin daha fazla gelistirilmesi iizerine kafa yormalidirlar. Bu agidan derslerde teknoloji {iriinii
kullaniminin gelecegi adina dgretmenler bir karara varmadan once sanal sinif yonetimi {izerine de diisiinmek
isteyebilirler. Bunun icin; Yilmazsoy, Ozding ve Kahraman’in (2018) tezli yiiksek lisans dgrencileri iizerinde
gergeklestirdikleri ve sanal sinif ortaminda bir ders sonrasinda derse iligkin sanal simnif yonetimi becerisini
aragtirdiklar1 ¢aligmalar1 incelenebilir. Arastirmada 6grenci goriisleri agisindan sanal simif yonetimine yonelik
goriislerin anlamli diizeyde olumlu oldugu tespit edilmistir. Ayrica derse devam eden O6grenci puanlarinin
ortalamaya gore daha yiiksek oldugu da gorilmistiir.

Nihai olarak, gergeklestirilen bu arastirma basta 6rneklem biiyiikliigii ve normal dagilim varsayimi olmak iizere
bazi sinirliliklara sahiptir. Ancak Avci-Vardar’in (2019) da belirttigi iizere 6zellikle diizenleyici degisken
etkisinin smandigi ¢alismalarda 6rneklem genisligi agisindan 90 ve {izeri katilim (gbzlenen gii¢) ve 1. Tip hata
degerleri kabul edilebilir diizeydedir. Ayrica aragtirma da normal dagilim 6n kosulunu aramayan bir yol
yaklagimi olarak PLS-SEM’ in (en kiigiik kareler yol yaklasimi) benimsenmis olmasi (Polat, 2018) gelecekte
daha biiyiikk 6rneklem gruplariyla smnanmasi muhtemel fakat 6n kabulii miimkiin sonuglara ulasilmasina
yardimct olmustur. Buna kargin arastirmacilar, daha biiylik 6rneklem gruplariyla genel yetkinlik inanci, akilli
tahta tutumu ve derslerde teknoloji {iriinii kullanimina yonelik tutum iizerine ve daha baska degiskenlerle
iligkilendirilerek modelleme ¢alismalarima yonelebilirler. Modele iligkin nitel ve karma c¢alismalarda
diisiiniilebilir. Politika yapicilar ise basta 6gretmenlerin teknoloji konusundaki mesleki gelisimleri ve bu 6lgiide
egitim miifredatinin/alt yapisinin belirlenmesi siirecinde teknoloji koclugu stratejisini benimseyebilirler.
Uygulayicilar agisindan, 6ncelikle, derslerde teknoloji iriinii kullanimi konusunda bir karara varilmasi, is birligi
ve akran danigmanlig1 yontemlerinin gerektiginde ise kosulmasi diisiiniilebilir.
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This study aims to examine the effects of English course with background music on
self-efficacy beliefs and achievement emotions of students who have different
learning styles and find out what students think about the implementation. For this
purpose, the sequential explanatory design was used. To obtain quantitative data, an
experimental design, and to collect qualitative data, a semi-structured questionnaire
form was applied. The study was carried out with 53 students at a high school in
Turkey. During the experiment period, the background music was used in the
English course. The study has revealed that using background music leads to a
significant diferentiation in the achievement emotions in a positive way but not on
self-efficacy beliefs. In terms of learning styles, the implementation has had positive
effects on class-related enjoyment of the students with the style of converging and
accommodating. In terms of class-related boredom, the implementation has had a
positive effect on students having converging learning styles. The data obtained
from qualitative processes also has confirmed this. The qualitative data has proved
that the implementation is effective on emotions such as happiness, enjoy,
excitement, boredom, anger and on motivation, engagement and actively
participating. The students generally have supported background music.

Miizigin Farkh Ogrenme Stillerine Sahip Ogrencilerin Basar1 Duygulari ve

Oz-yeterlik Inanclar1 Uzerine Etkisi

Makale Bilgisi

Ozet

Makale Tarihi

Gonderim Tarihi:
27 Kasim 2019

Kabul Tarihi:
13 Subat 2020

Anahtar Kelimeler

Dil 6gretimi
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Ogrenme stilleri
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Bu calisma miizik esliginde yapilan Ingilizce derslerinin farkli 6grenme stillerine
sahip Ogrencilerin Ozyeterlik inanglart ve basart duygulari iizerine etkisini
arastirmay1 amaglamaktadir. Bu amagla sirali agiklayici tasarim kullanilmigtir. Nicel
verileri toplamak i¢in deneysel desen, nitel wverileri toplamak igin yar1
yapilandirilmis anket formu kullanilmistir. Calisma Tiirkiye’de bir lisede 6grenim
gbren 53 ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. Deney esnasinda Ingilizce derslerinde arka
planda miizik kullanilmigtir. Calisma, arka plan miiziginin kullanilmasinin, basari
duygularinda olumlu bir farklihiga yol agtigini, ancak 0Oz-yeterlik inanglarina
herhangi bir fark yaratmadigimi ortaya ¢ikarmugtir. Ogrenme stilleri agisindan
ayristirma ve yerlestirme stiline sahip 6grencilerde ders keyif duygusunda olumlu
yonde etkiye sahip oldugu bulunmustur. Ders sikilma duygusu agisindan uygulama
ayrigtirma stiline sahip 6grenciler lizerinde olumlu etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.
Nitel siireglerden elde edilen veriler de bunu dogrulamistir. Nitel wveriler
uygulamanin mutluluk, keyif, heyecan, sikilma, 6fke duygular1 ve motivasyon, derse
baglanma ve aktif katilim iizerinde etkili oldugunu gostermistir. Ogrenciler genel
olarak arka plan miizigini desteklemiglerdir.
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Introduction

From the moment he was born, the human being has interacted with the environment. In addition to the fact that
this interaction and his inherent features shape the future life of human being, the most important thing that
affects people is learning skill. Learning was defined by Collins and O’Brian (2011) as a psychological process
in which permanent changes related to an individual's knowledge or behaviour occurring as a result of
experience. Pritchard (2009) defined learning as changes occurring in behaviour, a process of acquiring skills
and having new knowledge and a process of developing insight based on experiences the individual has had
from various sources. Learning, which can generally be defined as the change in behaviour, can be affected
positively or negatively by many variables. These variables can be external factors besides the physical,
affective and physiological characteristics of individuals (Simsek, 2002).

Among these factors, one of the concepts which has become a priority research subject in recent years and on
which many discussions continue is learning style. Learning style can be defined as the preference of the
individual to use his/her abilities in experiential learning (Kolb, 2015) and students’ using different and specific
methods while preparing for learning new and difficult facts, acquiring and remembering them (Dunn & Dunn,
1986). Grasha, who emphasized the importance of preferences in learning, defined the learning style as
combining the skills and learning experiences of students in the process of acquiring knowledge (Giiven &
Kiiriim, 2006).

Given the individuals learning new things, it is a known fact that not every individual learns the same way. Each
people approach learning where they are most comfortable, and in doing so, they leave behind approaches
which they are less comfortable with (Pritchard, 2009). It will be beneficial for individuals to be able to use
learning styles that are suitable for their learning and to be aware of their learning preferences to improve their
learning potential when they encounter a certain learning situation. Because, an individual will manage the
process according to the style he/she is weak or strong and thus will manage the learning activity in the best way
(Giiven & Kiiriim, 2006). Because, there is a strong relationship between the individual's success in solving the
problems faced and making his life effective (Fidan, 2012).

Designing learning environments by the learning styles of individuals will be effective to increase the quality of
learning outcomes. Individuals who are educated in an environment that is not compatible with their learning
style may cognitively be affected negatively. So, being aware of the learning styles of students will provide an
opportunity for the teacher to study in an emotionally productive environment (Giiven & Kiiriim, 2006).
Therefore, it is inevitable that learning styles will have an impact on the emotion that students feel during the
lesson.

In the literature, it was revealed that emotion has an important effect on students’ academic success (e.g. Daniels
et al., 2009; Putwain, Sander, & Larkin, 2013). For example, Putwain, Sander and Larkin (2013) revealed that
self-efficacy beliefs about studying are related to academic achievement and positive feelings about the course.
Therefore, it was observed that there was a linear relationship between positive emotions, self-efficacy belief,
and academic achievement. For example, in their study, Daniels et al. (2009) stated that while positive emotions
affect students' achievements positively, negative emotions negatively affect their success. In their study, they
revealed that the emotions experienced by the students were an important factor in predicting their academic
success (Daniels et al., 2009).

Emotions arise from one's own experience, and each emotion is a different phenomenon (Pekrun, 1992). The
emotions experienced in learning environments are a multidimensional phenomenon and these emotions consist
of many different components such as psychological, physiological, motivational, and cognitive (Pekrun &
Stephens, 2010). For this reason, it is accepted that emotions play a big role in the academic success of
individuals and it is accepted to be important in understanding students' learning processes and predicting their
success accordingly (Peixoto, Mata, Monteiro, Sanches, & Pekrun, 2015; Pekrun, 2006). In the literature,
achievement emotions are defined as emotions related to activities for achievement and the results of it (Pekrun,
2006). With a different perspective, achievement emotions can be defined as all kinds of emotions that
individuals experience in learning environments and are related to learning and success (Schutz & Pekrun,
2007). The pleasure or boredom of the students while studying, reading, or listening to the lesson, the anger they
feel during the exam or the relief they experience after the learning activity can be expressed as achievement
emotions.
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The role of emotions in language teaching cannot be denied. Krashen (1982) stated that developing positive
emotions for students have an important role in language learning and said that to have a high-level learning
outcome it is important for individuals to develop positive emotions. In this respect, Krashen (1982) stated that
there is an affective filter and the increase of the power of this filter negatively affects the language acquisition
and the weakness of the filter affects the language acquisition process positively (Richards & Rodgers, 2001).
For this reason, it is understood that it is important for language teachers to create a positive environment for
students.

One of the factors that affect success in language teaching is the self-efficacy beliefs of individuals. Self-
efficacy is defined as the judgment of individuals about how well they can take the actions necessary to deal
with possible situations (Bandura, 1977). Zimmerman (2000) defined self-efficacy as the judgment of the
individual about the ability to perform a task. Self-efficacy beliefs are requirements of individuals for
performing in events that can affect their lives. This belief affects one's feelings, thoughts, motivations and how
they will behave (Bandura, 1977). On the other hand, in terms of learning a foreign language, self-efficacy can
be explained as the judgments of individuals about their ability to organize and perform the activities necessary
to achieve foreign language performance (Yanar, 2008). Self-efficacy is a multidimensional phenomenon. For
this reason, self-efficacy beliefs can change according to situations and events. For example, a student's
language learning self-efficacy and physics learning self-efficacy beliefs may differ. People with strong self-
efficacy belief insist on the events and challenges the difficulties they face, make more efforts and has powerful
endurance. These may have an impact on one's academic success (Yilmaz, Yigit, & Kasarci, 2012).

There are many educational tools could be used to make classroom climate fun and friendly and music may be
one of them. When the studies on the use of music in the language teaching process are reviewed, it was
observed that songs had a positive effect on improving four language skills (Sarigoban & Metin, 2000). Lo and
Li (1998) stated that using music in learning environments makes the classroom environment more fun, which is
effective in learning language skills. Eken (1996) stated that songs are effective in diversifying the learning
environment and creating a fun environment, developing students' creativity and imagination, creating
discussion environments, and creating a comfortable classroom environment.

In addition to these, it was also stated in various studies that music plays an important role in developing
positive emotions and acquiring language skills of individuals (Domoney & Harris, 1993; Lake, 2002). Besides,
Lake (2002) stated that students are generally reluctant to foreign language classes and usually do not feel
comfortable in the lessons, but he also stated that lessons with music make students more comfortable in the
classroom. Lake (2002) also stated that, in reading activities, music enables students to be directly involved in
the activity, regardless of whether students are ready for the lesson or not, their pronunciation improves in the
target language with music, and is effective in writing activities.

Domoney and Harris (1993), on the other hand, stated that pop music played during the lesson provide a
comfortable environment for students who are afraid to speak in the target language and avoid from these
situations as much as possible. In literature, no studies have been found on how teaching with music in
accordance with the learning styles of students affects their achievement emotions and self-efficacy beliefs, and
this is among the most important reasons for this study. Besides this, it is extremely important that the concepts
of learning styles, self-efficacy beliefs and achievement emotions play an important role in the learning process
of individuals and reveal the effect of these concepts on each other.

Aim

This study aims to examine the effects of English course with background music on self-efficacy beliefs and
achievement emations of students who have different learning styles and find out what students think about this
implementation. For this purpose, the following questions were tried to be answered:
1. What is the effect of a foreign language lesson with background music on achievement emotions (class-
related enjoyment, boredom, and anger) and self-efficacy beliefs relating to reading and writing of students
having different learning styles?
2. What are the opinions of the students regarding the foreign language lesson with background music?
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Method
Research Model

In this study sequential explanatory design which is one of the mixed methods was used. This design is
characterized by the collection and analysis of quantitative data in the first phase of research followed by the
collection and analysis of qualitative data in a second phase that builds on the results of the initial quantitative
results. Analysis of quantitative and qualitative data is interrelated. At the same time, these data are combined in
the interpretation and discussion sections (Creswell, 2009 p.211). In quantitative data collection processes,
experimental design with a pre-test post-test control group was used. In this design, two randomly selected
groups are determined and one of the groups is randomly selected as the experimental and the other as the
control group. Measurements are made before and after the experiment (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin,
Karadeniz, & Demirel, 2014; Karasar, 2014). The quantitative data collection process of the research is shown
in Table 1.

Table 1. Experimental Pattern with The Pre-Test Post-Test Control Group

Group Pre-test Operation Post-test

G (Experiment) 0, X 0,

C (Control) (o)} 0,
-Learning Style -Learning Style Inventory
Inventory Studying English -Achievement Emotions
-Achievement Emotions  accompanied by Questionnaire (Dependent
Questionnaire music for 8 weeks Variable)
(Dependent Variable) -English Self-Efficacy Scale
-English Self-Efficacy (Dependent Variable)
Scale (Dependent
Variable)

As it is seen in Table 1, the independent variable in this structure is “music played in English lessons” and the
dependent variable is students' achievement emotion and English self-efficacy beliefs. To determine the learning
styles of the students, learning style inventory 3 which is based on Kolb's experiential learning theory and
adapted into Turkish by Gencel (2007) was used. Besides, before and after the implementation, "Achievement
Emotion Questionnaire" and "English Self-Efficacy Scale" were applied. At the end of the research, a semi-
structured questionnaire form was applied to get the opinions of volunteer students who participated in the
experiment.

Research Group

This research was carried out with 53 students attending 10™ grade in an Anatolian High School in Turkey in the
2018-2019 academic year. The research was carried out at the school where the researcher worked for reasons
such as effective use of resources, access to data and ease of implementation. Demographic information of the
research group is given in Table 2.

Table 2. Demographic Information of The Research Group
Research Group

Experimental Group Control Group
f % f %
Gender  Male 13 50 12 44.4
Female 13 50 15 55.6
Total 26 27
Age 15 4 15.4 8 29.6
16 22 84.6 19 70.4
Total 26 27

As seen in Table 2, a total of 53 students participated in the research. There are 26 students in the experimental
group and 27 students in the control group. Half of the students in the experimental group are girls and half are
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boys. There are 12 male and 15 female students in the control group. The ages of the students are between 15
and 16. 22 students in the experimental group and 19 students in the control group are 16 years old.

Data Collection Tools

In the research, 5 different data collection tools were used. These tools are “achievement emotion questionnaire,
learning styles inventory, English self-efficacy scale, classroom observation form, and semi-structured
questionnaire form. To determine the learning styles, “Learning Inventory Based on Experiential Learning
Theory”, which was adapted to Turkish by Gencel (2007) and whose validity and reliability was tested, was
applied to both control and experiment groups. Besides, before and after the implementation, class-related
enjoyment, anger and boredom emotion questionnaires, which is a sub-questionnaire of achievement emotion
questionnaire, developed by Pekrun, Goetz, and Perry (2005) and adapted to Turkish by Can, Sarikaya and
Bardakei (2020) was conducted. To measure students' reading and writing self-efficacy beliefs before and after
the implementation, the Self-Efficacy Belief Scale related to English, developed by Yanar and Biimen (2012)
and whose validity and reliability was tested, was used. Also, class observation forms were used in the
experimental and control groups for the reliability of the implementation. Also, a semi-structured questionnaire
form was used to get the students' opinions about the practice. Before applying the scales, the authors were
contacted via e-mail and necessary permissions were obtained.

It is seen that the inventory of learning styles developed by Kolb based on experiential learning theory is used
and accepted effectively in literature. There are 4 different versions of Kolb's learning styles inventory. In this
research, "Version 3" adapted to Turkish culture by Gencel (2007) was used. The original version of the
inventory was prepared in 1999 and some changes were made compared to the previous version. In this
inventory, the name of learning styles is arranged as “Diverging”, “Assimilating”, “Converging” and
“Accommodating”. There are 12 questions in the scale. Four options are scored between 1 and 4 for each item.
The lowest score is 12, the highest score is 48. After this scoring, the combined scores are calculated. The
combined scores are obtained as Abstract Conceptualization (A.C.)-Concrete Experience (C.E.) and Active
Experimentation (A.E.)-Reflective Observation (R.O.) and the scores obtained as a result of this process vary
between —36 and +36. The positive score obtained from AC and CE shows that learning is abstract and negative
score shows it is concrete; Similarly, scores obtained from AE and RO indicate that learning is active or
reflective (Gencel, 2007). Cronbach Alpha reliability coefficient of the scale adapted to Turkish is between .73
and .88. The Cronbach Alpha reliability coefficient obtained in this study is between .71 and .81.

“Achievement Emotion Questionnaire” is a multidimensional self-report questionnaire designed to evaluate
students' achievement emotions and consists of three different subs-questionnaires: emotions related to the
course, learning and test. Learning-related emotions questionnaire is used to measure the emotions experienced
in learning activities outside the classroom and the test-related emotions questionnaire is used to measure the
emotions experienced in the exam process. Class related emotions questionnaire was prepared to measure the
emotions felt during the course. In this study, learning and test-related emotion sub-questionnaires were not
used, the class-related emotion questionnaire was preferred to use because the implementation was in the
classroom and was not related to the test. The class-related emotions questionnaire consists of 80 items and
measures 8 different emotions related to the lesson: enjoyment, hope, pride, anger, anxiety, embarrassment,
hopelessness, and boredom. The items in the questionnaire are organized in three sections to measure the
emotions that can be experienced before, during and after the lesson. The scale is designed modularly and
according to the purpose of the research, these three sections can be used together or separately. Besides, each
emotional state such as boredom, hope, pride etc. can be used separately. In this study class-related boredom,
anger and enjoyment achievement emotions were used. Besides, the questionnaire has four different sub-
dimensions: cognitive, affective, physiological, and motivational (Pekrun et al., 2005). The questionnaire was
prepared as a five-point Likert type. Cronbach Alpha reliability coefficient of the questionnaire adapted to
Turkish is .88. In this study, Cronbach Alpha value was calculated as .88.

The “English Self-Efficacy Scale” consists of four sub-dimensions and measures students' self-efficacy about
reading, writing, speaking, and listening (Yanar & Biimen, 2012). The scale consists of a total of 34 items in
the five-point Likert type. Since this study was conducted within the framework of English reading and writing
activities, the reading and writing subscales of the English Self-Efficacy Scale were used, other sub-dimensions
were excluded from the scope of the study. The reliability of the scale is .97. The high score to be obtained from

99



Bilim, Egitim, Sanat ve Teknoloji Dergisi (BEST Dergi)
Science, Education, Art and Technology Journal (SEAT Journal)
Cilt (Volume) 4, Say: (Number) 2, 2020, Sayfa (Page) 95-113
ISSN: 2630-581X

the scale was accepted as an indication of the high self-efficacy belief in English. In this study, Cronbach's
Alpha reliability coefficient of the scale was calculated and found as .94.

During the research, an observation form was developed by the researcher to ensure the validity and reliability
of the experiment. In this process, preliminary researches were firstly revised, and a draft form was created.
Then the draft form was reviewed by two curriculum expert and necessary corrections were made according to
their feedback. Afterwards, the suitability of the form to Turkish was examined by two Turkish Language and
Literature teachers and according to their feedback, the form was checked and corrected accordingly. Then it
was applied to two teachers as a pilot study. As a result of this pilot study, it was understood that there was no
problem and the observation form was finalized.

The observation form consists of 6 dimensions. These sub-dimensions are “physical environment of the
classroom, social environment of the classroom, teaching methods and techniques, assessment methods, time
management and classroom management”. Regarding the physical environment of the classroom, there are some
sections such as “seating arrangement, classroom size, heat and heat”, and for the social environment of the
classroom, “teacher-student interaction, student-student interaction, engagement, student questions, teacher
questions and other”. For the other sub-dimensions in the observation form, there are three different sections:
the beginning of the course, during the course and at the end of the course.

In this study, a semi-structured questionnaire form was applied to collect qualitative data. This method, which is
a powerful method to reveal the feelings, thoughts, perspectives, thoughts and experiences of people (Yildirim
& Simsek, 2013), was preferred to determine the positive and negative experiences, feelings and attitudes of the
students towards the lessons with background music in this study. For this purpose, firstly literature was
reviewed on the attitudes and emotions toward English lesson and then a question form was prepared.
Afterwards, an expert evaluation form was prepared, and this form was checked by two curriculum and
instruction experts in terms of content, scope, and suitability for the questionnaire.

In line with the feedback of the experts, the form was corrected accordingly, and it was submitted to the experts
again and this process was repeated two times until it was reached a final agreement on the questionnaire.
Afterwards, the questions were examined by two Turkish Language and Literature teachers for their coherent to
Turkish and it was understood that there were no problems. For the final form of the questionnaire, a pilot study
was made with two students and the intelligibility of the questions was examined. At the end of this study, it
was determined that there was no problem and the questionnaire was finalized. The semi-structured
questionnaire form consists of five parts and these parts tried to collect data in general about what students
think about English lesson with music and about their selfefficacy beliefs after the implementation. Besides this,
it was asked them whether teaching English lessons with music is suitable for their learning characteristics or
not.

Implementation Process

This research was carried out with 10™-grade students in an Anatolian high school in Turkey for 8-weeks period
in the second semester of the 2018-2019 academic year. Before the research, students and their parents were
informed about the related research and relevant permissions were obtained from the school administration.
Afterwards, the students in the experimental group were interviewed about the music to be played in the
background during the reading and writing activities.

Afterwards, the classroom sound level was measured with the “UNI-T UT 353 Mini Digital Sound Level
Meter” device and it was found that the average classroom sound level was 55.4. Abakay and Bulunuz (2018)
obtained 59-70 results in their studies in different lessons at the high school level in their researches about their
in-school and out-of-school noise levels. According to the results obtained in this study, it was observed that the
sound level of the class in which the research would be conducted was lower. Sound intensity limit in school
determined by the World Health Organization is 55 decibels (cited in Abakay & Bulunuz, 2018). Considering
this criterion, the music sound intensity was determined around 50-55 decibels in lessons and the experiment
carried out in line with this criterion. In general, the implementation process is presented in Figure 1.
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Data Collection

In the study, while collecting data, code was used for the scales to match students' learning styles, class-related
achievement emotion questionnaire and English self-efficacy scale. For this purpose, students were asked to
write their shoe size, the second letter of their last name, and the first letter of an animal they love most. For
example, in the code "41FK", 41 is shoe size, "F" represents the second letter of the surname, and "K"
represents the first letter of the animal he/she loves. They were asked to write the same code in both pre-test and
post-test. Thus, matching was made related analyses were carried out accordingly. The scales are filled in the
class. Before the implementation, firstly, the class-related achievement emotion questionnaire was applied to the
experimental and control group students. The self-efficacy scale related to English was applied one day later.

Qualitative data were collected voluntarily at the end of the 8 weeks through a semi-structured questionnaire
form. 19 students volunteered to fill out the questionnaire. The semi-structured questionnaire form was asked to
fill in at home to prevent students from being affected by each other. Students were given a day and asked to
bring the questionnaires the next day. Also, observations were carried out in the experimental and control
groups through the classroom observation form. The observations were carried out by a Turkish Language and
Literature teacher working in the same school. The observer teacher made observations in both the control and
experimental groups and sat in a chair at the back of the class.
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Data Analysis

This research was carried out to determine the effects of studying English with background music on
achievement emotions and self-efficacy beliefs of students having different learning styles and reveal their
opinions. For this purpose, firstly Kolb's Learning Styles inventory was applied to determine the learning styles
of the students. Accordingly, the learning styles of the students participating in the research are shown in Table
3.

Table 3. Learning Styles of The Research Group

Experiment Group Control Group
f % f %
Learning Diverging 3 115 3 111
Styles Assimilating 10 385 11 40.7
Converging 8 30.8 10 37.0
Accommodating 5 19.2 3 111
Total 26 27

As seen in Table 3, there are 3 diverging, 10 assimilating, 8 Converging and 5 Accommodating learning styles
in the experimental group. In the control group, it is seen that there are 3 diverging, 11 assimilation, 10
converging and 3 Accommodating learning styles. In both the experimental group and the control group, there
are the students with the most “Assimilating” and the fewest with “Diverging” learning style. This shows that
both groups have similar learning styles.

In the research, the students' course-related achievement emotions and self-efficacy beliefs about reading and
writing were measured before and after the implementation. “Two-way ANOVA” was performed to see if there
were a significant difference before and after the implementation. Extreme values were examined with Boxplot
before the analyses. Afterwards, the normal distribution properties of the difference score between the pre-test
and post-test scores were examined using skewness and kurtosis coefficients. Two-way ANOVA is a parametric
test to determine whether there is a statistically significant difference between the averages scores obtained from
different groups (Can, 2017). Besides, the "dependent groups T-test" was used to examine the differences in the
achievement of emotion and self-efficacy beliefs of students with different learning styles in the experimental
group. This test is used to test whether the difference between the two sample averages is significantly different
from each other (Biiytikoztiirk, 2018). The analyses used in the research are presented below (Table 4).

Table 4. Parameters used in the Research and Tests applied

Parameters Evaluated Applied Tests
Descriptive features Arithmetic Mean, Standard Deviation
Extreme Values Boxplot

Normal distribution properties of the difference between pre-test Skewness and Kurtosis

and post-test

Covariances of the experiment and control groups are equal or not Box’s M (Wilks’ Lambda, Pillai’s
Trais)

Difference between scores of achievement emotions and reading Two-way ANOVA

and writing self-efficacy beliefs between experimental and control

groups

Differences in the achievement emotions and self-efficacy beliefs of Dependent groups T-test

students with different learning styles

In this study, statistical differences between intra-group factors (time: pre-test-post-test) and inter-group factors
(group: experiment, control group) were investigated using two-way ANOVA. Before performing the two-way
ANOVA test, firstly, necessary assumptions were examined with Box’s M test. The Box” M test examined
whether the covariances of the experiment and control groups are equal. If the equality is assumed, “Wilks’
Lambda test, if not “Pillai’s Trace” was used among multivariate tests” (Can, 2017, p.207). The univariate test
was examined whether there was a statistically significant main effect of within-group factor (time) and
between-group factors (group), and the interaction effect between within and between-group factors
(time*group) on achievement emotion and self-efficacy beliefs. To investigate the statistical differences in the
achievement emotions and self-efficacy beliefs of students who have different learning styles “dependent groups
t-test” was used.
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In the analysis of qualitative data, a thematic method was followed since the themes and codes were not
determined before the research. In this method, the researcher focuses on various analytical techniques to search
for the themes and patterns in the data collected. Qualitative data were transcribed primarily. Then, a qualitative
data analysis software called MAXQDA® was used to encode the data, find themes, organize themes, define,
and interpret the findings. For this purpose, the data were uploaded to the MAXQDA® software. Afterwards,
coding was done in line with expert opinions. Later, categories were created by considering the relations
between codes and themes obtained. Then the researcher and the two curriculum development experts have
thoroughly read, examined the data, and identified the themes and codes. Interviews were repeated four times
until the researchers agreed on the themes and codes for the reliability of the research data and the themes and
codes were finalized. To increase the reliability, the agreement percentage about the coding of the three
researchers was calculated by using the following formula: "Reliability = Consensus / (Consensus +
Disagreement) x 100". The result obtained by applying this formula should show a reliability percentage of at
least 70% (Miles & Huberman, 1994). In this study agreement percentage was determined to be .88. Finally, 6
themes and 21 codes were identified.

Results and Discussion
Findings Related to Quantitative Data

The effects of reading and writing English lessons using background music on students' emotions (course-
related enjoyment, anger, boredom) and reading and writing self-efficacy beliefs were examined with two-way
ANOVA. Before starting the test, the extreme values were examined with Boxplot and it was found that there
was no extreme value. Afterwards, the normal distribution characteristics of the difference between the pre-test
and post-test scores were examined by the skewness and kurtosis values. The related results are presented in
Table 5.

Table 5. Normality Coefficients of Pre-Test and Post-Test Course-Related Achievement Emotions and English
(Reading and Writing) Self-Efficacy Scales

Experiment Group Control Group
Measurement Skewness  Kurtosis  Skewness  Kurtosis
Self-efficacy belief for reading Pre-test -172 -,087 215 -,796
Post-test .073 ,563 224 -,620
Pre-test self-efficacy belief for writing  Pre-test -.198 -,799 -,545 -,290
Post-test .268 ,295 -,126 -,763
Class-related enjoyment Pre-test -.584 ,383 ,384 -1,032
Post-test .928 1,890 ,268 -,923
Class-related anger Pre-test 443 -,551 1,421 1,668
Post-test -.327 -1,432 527 -1,021
Class-related boredom Pre-test 378 ,054 ,695 -,336
Post-test -.551 -1,176 ,409 -,959

According to the data obtained, the skewness coefficients are between -.584 and 1.421, and the Kkurtosis
coefficients are between -1.432 and 1.668. Can (2017) stated that the skewness and kurtosis values that are
between +1.96 and -1.96, and Kline (2015) stated that the skewness values are within + 3 and the kurtosis value
within the limits of = 10 can be accepted as a normal distribution indicator. In line with these results, it was seen
that the data has a normal distribution.

ANOVA Results on Course Related Achievement Emotions (Enjoyment, Anger, Boredom)

1. Class-Related Enjoyment

Two-way ANOVA analyses were carried out to examine the effects of reading and writing activities with
background music in English lessons on students' course-related enjoyment achievement emotions. Descriptive

statistics regarding the pre-test and post-test achievement emotion applied to the experimental and control
groups are given in Table 6.
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Table 6. Descriptive Statistics Results of Experiment and Control Groups Regarding Course-Related Enjoyment

Time Experiment Group Control Group Total

N M SD N M SD N M SD
Pre-test 26 2.83 a7 27 3.26 1.05 53 3.05 .94
Post-test 26 3.40 54 27 3.00 111 53 3.19 .89

The pre-test average score of students in the experimental group is 2.83, and the post-test average score is 3.40.
The pre-test average score of students in the control group is 3.26, and the post-test average score is 3.00. The
post-test score of the experimental group was higher than the pre-test score and lower in the control group. Two-
way ANOVA analysis was conducted to examine whether this difference is significant.

Before performing ANOVA analysis, the assumptions of the normal distribution, equality of covariances and
equality of variances were examined. The normal distribution status of the pre-test and post-test scores of the
examined groups and the equality of covariances between the groups were examined with the Box’s M test and
it was observed that there was no equality between the experimental and control groups [Box’s M=12.65,
F=4.038, p<.05]. In this case, Pillai’s Trace test was chosen from alternative multivariate tests. As a result of the
Pillai’s Trace test, the group had a significant effect on measurement [F,.s;) =18.88, p<0.05]. Therefore, it can
be said that there is a significant difference between the pre-test and post-test scores of the experimental and
control groups in general.

In ANOVA, Levene test was carried out to test the equality of the variances between the groups and it was
observed that the equality was achieved [Pre-test=F 5,y=2.905, p=.094; Post-test= F; 5,)=16.961, p=.06]. As a
result of the two-way ANOVA test carried out to measure the group-measurement effect, the increase in the
experimental group score was found to be significantly higher than the control group [F;.s1) =18.88, p<0.05]. In
this case, it can be said that reading and writing activities using background music significantly increases
students' course-related enjoyment. The change in the meanings of course-related enjoyment supports this
finding. The finding of this change is presented in Figure 2.

Time

3,409
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3,104
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Means of Course-Related Enjovment

2,804

T T

Experiment Group Control Group

Figure 2. Distribution of English course-related enjoyment according to time and group variables

"Dependent groups t-test" was performed to examine course-related enjoyment differences of students who have
different learning styles in the experimental group. The results obtained are presented in Table 7.
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Table 7. t-test Results Related to The Differences Between the Course-Related Enjoyment Achievement
Emotions of The Students Having Different Learning Styles.

Learning Styles Measurement N M SD S t p
Course-related Diverging Pre-test 3 280 .36 2 -1.309 321
enjoyment Post-test 3 320 .30
Assimilating Pre-test 10 3.04 94 9 -1.754 113
Post-test 10 362 .62
Converging Pre-test 8§ 261 71 7 -3.614 *.009
Post-test 8§ 322 41
Accommodating Pre-test 5 280 .77 4 -3500 *.025
Post-test 5 336 .61
*p<.05

As a result of the research, it was found that doing writing and reading activities in English lesson using
background music has a statistically meaningful effect on students’ class-related enjoyment who have
converging learning style [t)=-3.614, p <.05] and accommodating learning style [t =- 3.50, p <.05]. While the
average of class-related enjoyment of students who have a converging style about pre-implementation English
lesson was 2.61, it increased to 3.22 after the implementation. While the average of class-related enjoyment of
the students having accommodating learning style related to the pre-implementation English lesson was 2.80, it
increased to 3.36 after the implementation. These findings show that reading and writing activities in English
lessons accompanied by music have a significant effect on students’ class-related enjoyment of students who
have converging and accommodating learning styles.

2. Class-Related Boredom

Descriptive statistics regarding the class-related boredom pre-test and post-test scores applied to the
experimental and control groups are given in Table 8.

Table 7. Descriptive Statistics Results of Experiment and Control Groups Regarding Course Related Boredom

Time Experiment Group Control Group Total
N M SD N M SD N M SD
Pre-test 26 2.57 94 27 2.05 .64 53 2.31 97
Post-test 26 2.09 .64 27 2.45 1.01 53 2.27 .95

The pre-test average score of the students in the experimental group is 2.57, and the post-test average score is
2.09. The pre-test average score of the students in the control group is 2.05 and the post-test average score is
2.45. The post-test score of the experimental group was lower than the pre-test score and higher in the control
group. Two-way ANOVA analysis was conducted to examine whether this difference is significant.

Prior to performing ANOVA analysis, the assumptions of the normal distribution, equality of covariances and
equality of variances were examined. The normal distribution status of the pre-test and post-test scores of the
examined groups and the equality of covariances between the groups were examined with the Box’s M test and
it was observed that there was no equality between the experimental and control groups [Box’s M=9.052,
F=2.89, p<.05]. In this case, Pillai’s Trace test was chosen from alternative multivariate tests. As a result of
Pillai's test, the group had a significant effect on measurement [F ;.51 =13.014, p<0.05]. Therefore, it can be said
that there is a significant difference between the pre-test and post-test scores of the experimental and control
groups in general.

In ANOVA, the Levene test was performed to test the equality of the variances between the groups and it was
observed that the equality was achieved [Pre-test=F;s;)=.171, p=.681; Post-test= F(;5,=14.171, p=.00]. As a
result of the two-way ANOVA test carried out to measure the group-measurement effect, the increase in the
experimental group score was found to be significantly higher than the control group [F .5, =13.014, p<0.05].
In this case, 1 was understood that reading and writing activities in English lessons accompanied by music
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significantly reduce students' class-related boredom. The change in the mean of class-related boredom supports
this finding. The finding of this change is presented in Figure 3.

Means of Course-Related Boredom

260 Time
—
2,504

2,40

2,309

2,109

2,00

Experiment Group Control Group

Figure 3. Distribution of Class-Related Boredom Emotion by Time and Group Variables

“Dependent groups t-test” was conducted to examine the differences between students' class-related boredom,
who have different learning styles in the experimental group. The results obtained are presented in Table 9.

Table 9. t-test Results Related to The Differences between Students' Class-related Boredom with Different

Learning Styles

Learning Styles Measurement N M SD S t p
Class-related Diverging Pre-test 3 239 19 2 .866 478
boredom Post-test 3 230 37
Assimilating Pre-test 10 256 124 9 1695 124
Post-test 10 1.90 .59
Converging Pre-test 8 28 88 7 3067 *018
Post-test 8 227 .79
Accommodating Pre-test 5 227 62 4 1177 .305
Post-test 5 205 .69

As a result of the study, reading and writing activities in English lessons with music had a statistically
significant difference on the class-related boredom emotions of the students who had the learning style of
converging [tz=- 3.067, p <.05]. While the average of class-related boredom of students with converging style
related to pre-implementation English lesson was 2.85, it decreased to 2.2 after implementation. These findings
show that reading and writing activities in English lessons accompanied by music have a significant reducing
effect on students' class-related boredom emotions.

3. Class-Related Anger

Descriptive statistics regarding the class-related anger pre-test and post-test scores applied to the experimental
and control groups are given in Table 10.

Table 10. Descriptive Statistics Results of Experiment and Control Groups Regarding Course-Related Anger

Emotions

Time

Experiment Group Control Group Total

N M SD N M SO N M SD

Pre-test
Post-test

26 2.09 .75 27 163 .77 53 186 .79
26 1.69 .46 27 199 90 53 184 .73
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The pre-test average score of students in the experimental group is 2.09 and the post-test average score is 1.69.
The pre-test average score of the students in the control group is 1.63, and the post-test average score is 1.99.
The Post-test score of the experimental group was lower than the pre-test score and higher in the control group.
Two-way ANOVA analysis was conducted to examine whether this difference is significant.

Prior to performing ANOVA analysis, the assumptions of a normal distribution, equality of covariances and
equality of variances were examined. The normal distribution status of the pre-test and post-test scores of the
examined groups and the equality of covariances between the groups were examined with the Box’s M test and
it was observed that there was no equality between the experimental and control groups [Box’s M=12.727,
F=4.062, p<.05]. In this case, Pillai’s Trace test was chosen from alternative multivariate tests. As a result of
Pillai's test, the group had a significant effect on measurement [F .51y =21.180, p<0.05]. Therefore, it can be said
that there is a significant difference between the pre-test and post-test scores of the experimental and control
groups in general.

In ANOVA, the Levene test was performed to test the equality of the variances between the groups and it was
observed that the equality was achieved [Pre-test=F, 51)=.011, p=.918; Post-test= F, 5,y=16.842, p=.00]. As a
result of the two-way ANOVA test carried out to measure the group-measurement effect, the decrease in the
experimental group score was found to be significantly higher than the control group [F.s1) =21.18, p<0.05]. In
this case, it was understood that reading and writing activities in English lessons accompanied by music
significantly reduce students' class-related anger. The change in anger emotions averages supports this finding.
The finding of this change is presented in Figure 4.
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Figure 4. Distribution of Class-Related Anger According to Time and Group Variables

"Dependent groups t-test" was conducted to examine the differences between students' class-related anger
emotions of students with different learning styles in the experimental group. The results obtained are presented
in Table 11.

Table 11. t-test Results Related to The Differences Between Class-Related Anger Emotions of Students with
Different Learning Styles

Learning Styles Measurement N M SD S t p
Class-related anger Diverging Pre-test 3 214 42 2 .200 .86
Post-test 3 207 .23
Assimilating Pre-test 10 207 .86 9 2159 .059
Post-test 10 156 .40
Converging Pre-test 8 202 84 7 1833 .109
Post-test 8 165 .50
Accommodating Pre-test 5 220 71 4 1764 152
Post-test 5 177 .58
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As a result of the research, no statistically significant difference was found on class-related anger of the students
who had different learning styles. In general, there was a significant decrease in the class-related anger in the
experimental group, while there was no significant change in different learning styles.

ANOVA Results Regarding English Reading and Writing Self-Efficacy Belief

Two-way ANOVA analyses were carried out to examine the effects of reading and writing English lessons with
music on students' reading and writing self-efficacy beliefs. The results showed that performing reading and
writing activities accompanied by music did not have a statistically significant effect on reading and writing
self-efficacy beliefs in English. Descriptive statistics on self-efficacy beliefs are presented in Table 12.

Table 12. Descriptive Statistical Results Regarding the Results of The Reading and Writing English Self-
Efficacy Beliefs of The Experimental and Control Groups
Time Experiment Group Control Group Total
N M SD N M SD N M SD
Reading Self-efficacy beliefs  Pre-test 26 3.34 81 27 355 76 53 345 .79
Post-test 26 3.42 .68 27 341 81 53 341 .75
Writing Self-efficacy beliefs Pre-test 26 3.07 J1 27r 313 70 53 310 .70

Post-test 26 3.19 .66 27 315 .79 53 317 .72

When the descriptive statistics are analysed, it is seen that there is a positive change in the experimental group
for the self-efficacy beliefs of reading and writing. Findings regarding this change are presented in Figure 4 and
Figure 5.

Time
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Figure 4. Distribution of English Reading Self-Efficacy Beliefs by Time and Group Variables
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Figure 5. Distribution of English Writing Self-Efficacy Beliefs by Time and Group Variables
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Findings Related to Qualitative Data

At the end of the research, a semi-structured questionnaire was applied to examine the effects of reading and
writing activities accompanied by music on reading and writing self-efficacy belief, learning characteristics and
class-related achievement emotions experienced in the classroom environment. As a result of the survey, content
analysis was made, and the following themes and codes were obtained.

Table 13. Themes and Codes Derived from Qualitative Data

Themes Codes f
Positive thoughts about English lesson with Enjoy 44
background music
Relief 9
Motivation 7
Engagement 6
Concentrate on course 6
Active Participation 5
Self-confidence 1
Interaction 1
Negative thoughts about English lesson with Focusing 11
background music
Type of music 5
Noise 2
English reading self-efficacy belief Inefficient 17
Efficient 3
English writing self-efficacy belief Inefficient 16
Efficient 5
Compliance with Learning Features Matches 14
No matches 3
Suggestions Sound intensity 5
Type of music 5
Total 165

As a result of the study, the students generally stated positive opinions regarding the implementation. It was
observed that students had positive thoughts about reading and writing activities accompanied by music. They
also stated that they enjoyed this practice, the course with music made the lesson fun, the course was effective in
motivating them toward the lesson and was positive in engaging and focusing the lesson.

For the “positive thoughts about English lesson with the background music” theme, a student who mentioned
that the lesson with music is fun and so they did not get bored and enjoyed the lesson said that “I think it is fun.
It prevents me from getting bored in class. It's a good method.”. In addition to this, another student stated that "It
makes the lesson more fun. I think it is better for those who are bored and sleepy (for example me).”. Another
student similarly mentioned his/her ideas saying, “I think it was fun and nice to do lessons with music.
Obviously, | like it. It was good for me not to break with the lesson.” and so the student stated that besides
lesson with music makes the lesson fun, it also engages them in the course. Under the same theme, a student
who stated that this kind of lesson enable them a stress-free environment mentioned his/her ideas saying "Music
provides me with a stress-free environment. It comforts me.". Another student said “I can write more easily
while listening to music. Because music seems to ease the burden on me. It had a positive effect on me.”. and
50, he/she stated music makes them feel relax and so it is beneficial. Therefore, it can be said that the students
entered the lesson with a positive thought towards the lesson in a comfortable environment. Also, in the case of
participation in the lesson, one student said, “It encouraged me to participate in the class. It made me happy in
the lessons.”. Another student said, “English has become more fun. I was happier in the lessons. I was
enthusiastic about attending and participating in the lesson.”. Therefore, students expressed positive opinions
about the implementation in general and stated that the lesson with background music had positive effects on
them. At the end of the implementation, a student who stated that music has a positive role in motivating the
lesson said, “The more fun of the lesson motivated me more. While I get bored in the past, I feel more enjoyable
now.”. Another student expressed his/her opinion saying, “Having music in the classroom while doing any
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activity motivates me for that activity.” Therefore, the students generally stated that the lessons accompanied by
music motivated them positively.

As can be seen from Table 4, the students also stated some negative opinions about the implementation. For
example, a student said, “As a person who normally focuses on the lesson, | sometimes get lost in the music
when I do lessons with music. Then there can be a problem focusing.”. He/she stated that the music caused the
problem of focusing on himself. Similarly, another student said, “Sometimes | can be distracted in reading
activities. This can affect me negatively. I'm not overly disturbed but still reading silence is better.” and
therefore stated that his/her attention can be distracted in reading activities. Besides, it was stated that playing
similar music and causing noise in the classroom may be negative. For example, one student said, “It is not
music that distracts me, but it is the noise that sometimes my friends do in the back. Because music sometimes
gives them the opportunity to talk and this cause noise. This bothers me.”. Another student expressed his
thoughts saying, “I think the downside is not to listen to the music I want. I think the music we listened to,
however good, could have been different.”. Therefore, the students stated that in classes accompanied by music,
there may be difficulties in focusing due to the plus voice in the classroom, and similar music can sometimes be
boring.

Within the scope of the study, the students stated that the lessons with music, in general, did not have a positive
effect on their English reading self-efficacy beliefs. In this context, a student, for example, “I understand
whether there is music or not. Music does not affect my understanding.”, and another student “It did not affect
me in terms of my belief in reading. I have no change.” expressed their opinions. So, they stated that there was
no change in their belief in reading self-efficacy beliefs. When Table 4 is analyzed, according to the students,
music during writing activities in English lesson does not affect students writing self-efficacy beliefs as in the
reading self-efficacy belief in English. A student expressed his thoughts saying “I don't think there is a change
on me. | have full faith in this matter than before. I love writing in English very much. But music doesn't affect
that.”. Another student similarly said, “It has not had a positive effect on writing belief in me. It is the same for
me.” and so there was no change in the self-efficacy belief towards writing. Different from other students, a
student stated that music had a positive effect in terms of the affective side saying “I think it is fun and better to
write with music. There can be more creative texts.”. One student stated that music had a positive influence on
his/her self-efficacy belief in English saying that "My writing improved. It increased my faith.". Therefore,
students generally mentioned that in the context of self-efficacy beliefs about reading and writing, the
implementation of music does not have a significant effect on them.

When Table 4 is examined, it is understood that in the context of learning features, students generally give an
opinion about this practice is suitable for them. A student who expressed his/her opinion on this subject said, “It
is suitable for my learning characteristics. Because music makes people comfortable. You can think better.”,
another student says, “I think it suits me. Because we are studying English lesson without getting bored and we
enjoy the course. This is very good.". So, students generally stated that this practice is suitable for them. A small
number of students, on the other hand, said that this situation was not suitable for them saying “I think it is not
for me because | can lag attending the lesson by singing music or getting it rhythmic.” Within the scope of the
research, students were also asked about their suggestions for implementation. In general, it is seen that students
make various suggestions. When these suggestions are examined, a student expressed the volume of the music
should have been a little too much saying, "I think there is no negative situation, except for the low volume.".
Another student said, “I think music without words is better, not verbal. It's just better instrumental”. One
student said, “I think the downside is not listening to the music I want.". He/she said that "Although the music
we listen to is good, there may be more different things.”. He/she stated that everyone could have different
musical tastes and the music played could not appeal to everyone.

When the results of the research are examined in general, both quantitative and qualitative findings reveal that
the lesson accompanied by music has positive effects on increasing students' positive emotion (class-related
enjoyment) and is effective in reducing negative emotions (class-related boredom and anger). It was observed
that there was a statistically significant decrease in the class-related anger and boredom, while there was an
increase in the class-related enjoyment in the experimental group students. When this change is analyzed in the
context of learning styles, while there is a statistically significant difference in the emotions of students who
have a converging and accommaodating learning style in terms of course-related enjoyment, no significant
difference was found for students with other learning styles. In terms of class-related boredom and anger, no
significant difference was found for students with different learning styles. When the research findings were
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examined in terms of English self-efficacy beliefs about reading and writing, it was seen that there was no
significant change in the experimental group compared to the control group. Qualitative studies showed similar
results. Students in the experimental group stated that the lesson with music did not affect their self-efficacy
beliefs in reading and writing. In addition to these, it was understood from the qualitative data that students liked
this practice, the implementation contributed to creating a pleasant environment in the lesson, reduced the stress
felt, increased the participating in the lesson, and was effective in motivating the lesson. Besides, the students
made suggestions that instrumental music is better and that different types of music should be included in the
course.

Conclusion and Recommendations

In this study, the effects of doing reading and writing activities in English lessons with background music on
class-related enjoyment, boredom and anger, and self-efficacy beliefs of students having different learning styles
were examined. For this purpose, an 8-weeks implementation was made, and quantitative and qualitative
processes were carried out to examine the effects of this implementation. As a result of the research, it was seen
that the class-related enjoyment of the experiment group was higher than the control group. In the control group,
there was no significant increase in the class-related enjoyment achievement emotion. For this reason, it can be
said that reading and writing activities accompanied by music are effective on students' class-related enjoyment.
Besides, it is observed that the music accompanied lesson has a positive effect on class-related anger and
boredom compared to the control group and that these emotions in experimental group students decreased more
compared to the control group. Therefore, it was generally observed that doing reading and writing activities
with background music create positive emotions in students. Findings from qualitative data also support this
situation. Most of the students stated that the activities accompanied by music were much more enjoyable and
that they had the opportunity to study without getting bored. When the literature is examined, it has been
determined in various studies that music has an important role in developing positive emotions and acquiring
language skills (Domoney & Harris, 1993; Lake, 2002). Krashen (1982) stated in “Effective Filter Theory” that
the most positive learning environments are created in environments where students' anxiety is low, their self-
esteem and motivation are high, and they feel comfortable and pleasant. The use of music in lesson
environments contributes to lower efficiency of students' filters, provides a pleasant environment and
contributes positively to language learning by ensuring that they are comfortable (Murphey, 1992). Besides,
Krashen (1982) stated that music can be used to create a positive classroom environment. Lo and Li (1998)
stated that the use of music in learning environments is effective in turning the classroom environment into a
pleasant environment, which has a positive effect on learning language skills. Similarly, Eken (1996) stated that
songs are effective in diversifying the learning environment, creating a fun and comfortable environment, and
developing positive emotions for students. Pekrun (2006) emphasized in the “Control Value” theory that
positive emotions experienced in learning environments play an important role in predicting students' academic
achievement and positive emotions are effective in increasing academic success. Putwain, Sander, and Larkin
(2013) also stated that emotion experienced by students in learning settings have important effect. From this
point of view, it can be said that the use of music in various activities may have a positive effect on student
success indirectly.

As a result of the research, when it is analysed in terms of the learning styles, it is seen that implementation has
positive effects on class-related enjoyment of the students with the style of converging and accommodating.
Besides this, in terms of class-related boredom music accompanied lesson has a positive effect on students
having converging learning styles. According to this result, considering the most important features of students
with a learning style that converging and accommodating give importance on practical implementation-based
learning processes (Kolb, 1984), it can be seen as a normal result that the course gives them pleasure with
music. Regarding other achievement emotions, there was no difference in terms of different learning styles. In
the study, students' reading and writing self-efficacy beliefs in English were examined. However, when the
experimental and control group pre-test and post-test results were compared, it was observed that music did not
have a significant effect on self-efficacy beliefs. When the literature is examined, no research investigating the
effect of the reading and writing activities with music in foreign language classes on students' self-efficacy
beliefs is held, but it is thought that studies on this subject should be continued.

The results obtained from the qualitative data show that music can also be effective in students' motivation,
engagement, and active participation. Similar findings were found when the literature was examined. For
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example, Cook (1997) stated that music can be used to increase students' motivation in the classroom while
learning a foreign language. Similarly, it was stated that the use of popular music in the classroom environment
has a positive effect on students' motivation (Chen & Chen, 2009; Li & Brand, 2009; Razmjoo, Mehrpur, &
Darban, 2012), and being active in the course (Chen & Chen, 2009; Razmjoo et al., 2012). As a result of the
research, the students were also asked for their negative opinions and suggestions regarding the implementation.
As a negative opinion for the implementation, students generally stated that the sound of the music was hoarse,
sometimes they had difficulty hearing it, and sometimes it was problematic to focus the course. As a suggestion,
they stated that different kinds of music should be used in the activities performed in the lesson, it would be
better to have a higher volume of music and instrumental music would be better. As a result, it can be suggested
to repeat this study with different types of music, to repeat the implementation by changing the sample groups
and research method.
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