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Ortaokul Ogrencilerinin Enerji Okuryazarhginmin Demografik Degiskenler

Ile Tliskisinin Incelenmesi

Semra Ayata, Gorkem Oylumluoglu, Muhammet Mustafa Alpaslan

Makale Bilgisi Oz
Makale Tarihi Kiiresellesme ve endiistriyel gelismeler enerjiye olan ihtiya¢ giderek artmaktadir.
o - Bunun neticesinde enerji okuryazari bireyler yetistirmek i¢in iilkeler egitimsel, sosyal
fonderlm Tarihi: ve ekonomik politikalar gelistirmektedir. Bu ¢alismanin amaci ortaokul 6grencilerin
6 Ocak 2022 .. <. et 1 e .. T
enerji okuryazarliklarinin demografik degiskenler ile iligkisini incelemektir. Iliskisel
Kabul Tarihi: tarama modelinin kullanildig1 ¢aligmaya goniillii olarak Mugla Ilinden 702 ortaokul
30 Mayis 2022 yedinci smif Ogrenci katilmistir. Veriler demografik bilgi formu ile Enerji

Anahtar Kelimeler

Demografik degiskenler
Enerji okuryazarligi
Nicel yontemler

Okuryazarh@ Olgegi ile toplanmustir. Betimsel istatistiklerle beraber veriler bagimsiz
orneklem t-testleri ve tek yonli ANOVA testi ile analiz edilmistir. Bulgular
ogrencilerin kendilerini enerji konusunda biraz bilgili olarak tanimladiklari
gostermektedir. Katilimcilarin enerji okuryazarliginda davranigsal alt boyuta yiiksek
diizeyde, duyussal boyutta orta diizey ve biligsel boyutta diisiik diizeyde olduklari
belirlenmigtir. Bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglart davranigsal boyutta kizlar ve
bilissel boyutta merkez okullardaki 6grenciler lehine istatistiksel olarak anlamli
farklilik oldugunu gostermistir. ANOVA sonuglar1 6grencilerin biligsel boyutta anne-
baba egitim seviyesinin énemli oldugunu ve iiniversite mezunu ebeveyn ¢ocuklari
lehine istatistiksel olarak anlamli fark oldugunu gostermistir. Bu ¢aligmanin sonuglari
bilissel boyutta 6grencilerin enerji okuryazarligi gelistirilmesi icin daha fazla gaba
harcanmasi gerektigini 6nermektedir.

Investigation of the Relationship between Middle School Students' Energy

Literacy and Demographic Variables

Article Info

Abstract

Article History
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Key Words

Demographic variables
Energy literacy
Quantitative methods

Globalization and industrial developments increase countries’ need for energy. As a
result, countries develop educational, social and economic policies to foster
individuals’ energy literacy. The aim of this study was to examine the relationship
between middle school students' energy literacy and demographic variables. 702
seventh grade students from Mugla Providence in Turkey voluntarily participated in
this relational study. Data were collected with demographic information form and
Energy Literacy Scale. Along with descriptive statistics, the data were analyzed with
independent t-tests and one-way ANOVAs. Findings showed that students described
themselves as somewhat knowledgeable about energy. It was found that the
participants had a high level of energy literacy in the behavioral sub-dimension, a
moderate level in the affective dimension, and a low level in the cognitive dimension.
Independent sample t-test results showed that there was a statistically significant
difference in favor of girls in behavioral dimension and in favor of students in central
schools in cognitive dimension. The ANOVA results showed that the level of
education of the parents was important in the cognitive dimension of the students, and
statistically significant difference in favor of the children who had university graduate
parents existed. The results of this study suggest that more efforts should be made to
develop students' energy literacy in the cognitive dimension.
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Giris

Kiiresellesme ile endiistrinin gelismesi ve hizla biiyiiyen diinya niifusu, her gegen glin daha fazla enerjiye ihtiyac
duyulmasina sebep olmustur. Teknolojideki hizli degisim daha rahat yasamamizi saglayacak, hayatimizi
kolaylastiracak iirinler sunarken hayatimiza giren her makina daha fazla enerji tiiketimine yol agmaktadir. Bunun
sonucu olarak da karsimiza enerji sorunu kiiresel bir sorun olarak ¢ikmaktadir (Giines, Alat ve Goziim, 2016).
Gelecek nesillere yasanabilir bir ¢cevre birakabilmek ancak enerji kaynaklarmin daha verimli kullanabilmeye

yonelik, tlkelerin politika gelistirmesiyle miimkiin olacaktir.

Gelismis tlkelerin enerjiyle ilgili egitim programlarinda, enerji kaynaklarmin bilingli ve verimli sekilde
kullanilmasina yonelik ¢alismalar yapilmaktadir (DeWaters ve Powers, 2011; Pamir, 2003). 2007 yilinda Enerji
Verimliligi Kanunu’nun yayimlanmasi Tiirkiye’de yapilan en 6nemli ¢aligmadir. Bu kapsamda cesitli sektorlere
yonelik ¢ok sayida yonetmelik ve mevzuat gergevesi olusturulmus, enerjiyi verimli kullanim alaninda da egitim

faaliyetlerinin yayginlagmasi saglanmistir (Adiyaman, 2012).

Enerji okuryazarlig: icerik olarak; bilgi (bilissel), duyarlilik, tutum (duygusal) ve davraniglar1 kapsamaktadir
(Kandpal ve Garg, 1999). Enerjinin siirdiiriilmesi i¢in toplumun enerji okuryazari olmasi gerekir (Karpudewan,
Ponniah ve Zain, 2016). Dolayisiyla hayatimizin her alaninda var olan enerji kavramiyla ilgili bilinglenme,
enerjinin verimli sekilde kullanilmasini saglama ancak 6grencilerin 6grenim gordiigli okul ortamlarinda elde

edilebilecek kazanimlardir (Karatepe, Nese, Kegebag ve Yumurtaci, 2012).

Bireyleri siirdiirtilebilir enerji tiikketimi ile ilgili aligkanliklar olusturma konusunda duyarli hale getiren, temel bir
arag olarak goriilen, enerji okuryazarligi; enerji ile ilgili genis bir igerik bilgisine sahip ayni zamanda duygusal ve
davranissal 6zellikleri de kapsar. Ayni zamanda kisilerin enerjiyle ilgili uygun se¢imler yapma, enerjiyi kullanma
ve tilkketme aliskanliklarinda olumlu tutumlara sahip olmasini kapsar. Enerji okuryazari olan birey giinliik yasami1
boyunca enerjiyle ilgili dogru davranislari sergiler (DeWaters ve Powers, 2012). Cogunlukla ¢evre okuryazarligi
baslig1 altinda enerji kullanimu ile ilgili bilgi sahibi olmak seklinde deginilen enerji konusu; giiniimiizde enerjiye
olan ihtiyacin artmasi, kiiresel iklim degisikligiyle kars1 karsiya olunmasi, enerji tiikketiminin 6nem kazanmasi ile
birlikte enerji okuryazarlig1 seklinde ayr1 bir terim olarak kullanilmaya baslanmistir (Merritt, Bowers ve Rimm-

Kaufman, 2019).

Enerji okuryazari bir birey; enerjinin nasil elde edildigini, hangi amagla ve ne kadar kullanildigini bilen, enerji
hakkindaki bilgilerin dogrulugunu degerlendirebilen, enerji tasarrufu ve fosil yakitlara alternatif kaynaklar
gelistirme konusunda duyarli olan ve gelecek i¢in kendini sorumlu hisseden, enerjiyi bilingli kullanacak kararlari
alabilen kisi olarak tanimlanir (Goguk, 2015). Enerji okuryazarligi; ayn1 zamanda enerji kaynaklarinin tasarruflu
kullanimina 6zen gostermek, enerjinin iiretimi ve tiiketimi hakkinda bilgi sahibi olmak ve enerji kullaniminin
cevresel, toplumsal ve kiiresel etkilerini fark etmek olarak da tanimlanabilir (Fah, Hoon, Munting ve Chong,
2012).
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DeWaters ve Powers (2012) enerji okuryazarligini biligsel, tutum ve davranig olmak iizere {i¢ boyut altinda
tamimlamaktadir. Biligsel okuryazarlik enerji aktarimi ve enerjinin doniisiim siireglerini, enerji ile ilgili temel
bilimsel kavramlari, kurallari, teorileri ve enerjinin ekosistemde oynadig1 rolii vb. igerik bilgisidir. Tutum ise
enerji bilgisine dayali olarak enerji kaynaklarini, enerji iiretimini, enerji kullanim siireclerini ve buna bagh
cevresel etkileri, enerji sorunlarinin farkinda olan ve bu farkindaligin1 dogru karar verme siirecinde kullanmaya
yonelik inanglar ve ideolojileri igerir. Son olarak davranis ise bir diinya vatandasi olarak enerji tiretimi, kullanimi1
ve sorumlulugunu bilen, giinliik yasaminda enerji tasarrufuna yonelik etkili kararlar alma eylemlerini igerir. Bu
tanimlardan yola ¢ikarak bireylerin enerji okuryazari olabilmeleri igin enerji ile ilgili bilgileri 6grenebilecekleri
ve guinlik hayatlarinda kullanabilecekleri etkin bir egitim almalar1 gerekmektedir. Ogrenciler enerji okuryazarligi

bilincini erken yaslarda kazanirlarsa, olumlu sonuglari daha fazla olacaktir (Gociik ve Sahin, 2016).

Alanyazinda 6grencilerin enerji okuryazarligiyla ilgili yapilan ¢aligmalar 6grencilerin enerji anlayislari istenilen
diizeyde olmadiklarmi oldugunu gostermektedir. Ornegin, Cakirlar (2015) “Yenilenebilir Enerji Kaynaklart
Farkindalik Olgegi” gelistirme amaciyla, Ankara ilinin genelinde 9. 10. 11. ve 12. sif diizeyinde 6grenim
gormekte olan segkisiz 6rnekleme yontemi kullanilarak secilen 600 6grencinin katilimi ile gergeklestirilmistir.
Aragtirmada, 6grencilerin yenilenebilir enerji kaynaklar1 hakkindaki farkindalik diizeylerinin belirlenmesi i¢in
gelistirilen 6lgek; Ogrencilerin demografik ozelliklerini igeren kisisel bilgi formu ve yenilenebilir enerji
kaynaklarina iliskin 6grencilerin bilgi diizeylerini degerlendirebilecek 23 madde ve iki alt boyuttan olusmaktadir.
Olgek uygulamasma katilan Ogrencilerden géniilli olanlarla yari yapilandirilnig  goriisme  galismasi
gerceklestirilmistir. Arastirmada 6grencilerin yenilenebilir enerji kaynaklar: farkindaliklar orta diizeyde olarak
cikmugtir. Nitel calisma veri sonuglarina gore edilen verilere gore 6grencilerin yenilenebilir enerji kaynaklarina
iligkin sahip olduklar1 bilgi diizeyleri ¢ok diisikk ¢ikmus; ancak Ggrencilerin yenilenebilir enerji kaynaklar

konusunu 6grenmeye yonelik istekli olduklart sonucuna varilmustir.

Bir diger ¢alismada, Yiirimezoglu, Ayaz ve Cokelez (2009) arastirmada, 7. ve 8. smif ortaokul dgrencilerinin
enerji konusundaki kavramlari nasil algiladiklar1 ve alternatif enerji kaynaklariyla ilgili diislincelerinin tespit
edilmesi amaglanmistir. Arastirmada o6grencilere, dort agik uglu soru sorulmus ve arastirma sonucunda
ogrencilerin enerjiyle ilgili kavramlar1 zihinlerinde eksik yapilandirdiklari sonucuna varilmistir. Arastirma
sonucunda enerji kavraminin anlagilmasinda 6grencilerin zorlandiklari, enerji kavrami 6gretilirken 6grencilere

deney ve farkli etkinliklerden yararlanilmasi gerektigi belirtilmistir.

Ayrica, Boz (2020) tarafindan yapilan ¢alismada ortaokul 6grencilerinin enerji kaynaklari hakkindaki bilgi ve
diistincelerinin tespit edilmesi amaglanmistir. Bu amagla lisede 6grenim goren ve amach 6rnekleme ile secilen
108 ogrenciye enerji kaynaklari ile ilgili agik uglu sorulardan olusan 6lgme araci uygulanmistir. Arastirmada
verilen cevaplara gore kodlar olusturulmus, igerik analiz yontemi ile sonuglar incelenmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin enerji kaynaklarina ve enerji kaynaklarinin neden oldugu zararlar ile ilgili bilgiye sahip olduklari;
ancak 0grencilerin bu bilgilerinin yeterli olmadig1 goriilmistiir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin 6gretmenleri ile

yapilan gériigme verilerinin analiz sonuglarinda ise fizik ve kimya 6gretmenlerinin enerji ile ilgili konularda yetkin
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olduklari, 6gretmenlerin bir boliimiiniin ise enerji okuryazarligi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 tespit

edilmistir.

Disiplinler arasi bir kavram olan enerji; ilkokul ve ortaokul fen bilimleri dgretim programinda bulunmakta,
ozellikle bu derste bulunan bircok kavramla dogrudan veya dolayli olarak iliskisi oldugu goriilmektedir
(Yiiriimezoglu vd., 2009). Ilkokuldan itibaren egitim ve &gretim programlarinin iginde yerini alan ve farkli
alanlarin merkezinde bulunan enerji kavrami bilimsel okuryazarlik olarak incelendiginde 6grencilerin; fiziksel,
biyolojik ve teknolojik diinyada meydana gelen olaylarla ilgili bilgileri anlayabilmelerinde 6nemli bir unsur olarak
yer aldig1 dikkat gekmektedir (Benzer, Bayrak, Eren ve Girdal, 2014). Bununla birlikte birgok disiplinin
merkezinde yer alan enerji kavrami, soyut bir kavram olmasi nedeniyle ortaokul 6grencileri tarafindan anlagilmasi

zor bir kavramdir (Rizaki ve Kokkotas, 2013).

Ulkemizde 6gretim programlari incelendiginde; MEB (2018) tarafindan yayimlanan Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Program kitabinda, Ogrencilerin enerji kaynaklarini tanima ve enerji kaynaklarini tasarruflu kullanimryla ilgili
kazanimlar mevcuttur. Fen Bilimlerinin i¢inde yer alan enerji birgok kavramla baglantisi olan disiplinler arasi bir
kavramdir (Yiiriimezoglu vd., 2009). Enerjinin disiplinler arasi bir 6zellik gostermesi ve fen miifredatinin i¢inde
farkli konularda yer almasi anlagilmasini zorlastirmaktadir (Ponikvar ve Planinsic, 2008). Ayrica enerjinin dogasi
geregi soyut bir kavram olmasi, dogrudan olgiilebilir veya gozlemlenebilir olmamasi G6grencilerin, enerji
kavramimi giinliik hayatlarinda edindikleri deneyimlerinden dolay: bilimsel olmayan bilgilerle karistirmalarina

sebep olmaktadir (Tobin, vd., 2012; Yagbasan ve Giilgicek, 2003).

Fen bilimleri 6gretim programinda, ilkokul 3.siniftan itibaren fen bilgisi kazanimlarinda yer aldig1 halde ortaokul
ogrencileri iizerinde enerji ile ilgili yapilan arastirmalarda ¢ok az Ggrencinin enerjiye yonelik kavramlari tam
olarak anlayip dogru kullanmadiklar1 ve enerji ile ilgili kazanimlart davranisa doniistiiremedikleri tespit edilmistir.
Bu nedenle ortaokul ogrencilerinin enerji okuryazarhklarmin incelenmesi onemlidir. Ulkemizde enerji
okuryazarliklarryla ilgili ¢alismalarin genellikle {niversite diizeyi Ogrencileri {izerine odaklandiklar
goriilmektedir. Oysa enerji okuryazarliginin boyutlar1 olan tutum ve davraniglarin kiiciik yasta kazandirilmasi
ogrencilerin gelecekte enerjiye yonelik olumlu tutum, secim ve davranislar sergilemesi agisindan énemlidir. Bu
gerekge iizerine bu ¢aligmanin amaci ortaokul dgrencilerinin enerji okuryazarliginin demografik degiskenler ile
iligkisinin incelenmesidir. Bu amaca iligkin su arastirma sorularina yanit aranmigtir:

1- Ortaokul 7. siif 6grencilerinin enerji okuryazarligi alt boyutlarina iligkin diizeyleri nedir?

2- Ortaokul 7. sinif dgrencilerinin enerji okuryazarlig: diizeyleri; cinsiyet, okul mevkii, anne-baba egitim

diizeyine gore farklilik gosterir mi?

Yontem

Bu ¢alismada enerji okuryazarliginin demografik degiskenler arasindaki iliskinin arastirilmasina yonelik, nicel

arastirma yontemlerinden “iliskisel arastirma modeli” kullanilnustir. iliskisel arastirma modelinde; iki ya da daha
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¢ok degisken arasindaki iliski, birlikte degisimin varligi, degisme varsa bunun nasil oldugu tespit edilmeye ¢alisilir
(Karasar, 2011).

Katilimcilar

Bu arastirmanin evrenini Mugla ili siirlarindaki devlet okullarinda 6grenim géren yedinci smif 6grenciler
olusturmaktadir. 2020-2021 egitim-6gretim yili Mugla ilinin 13 ilgesinde bulunan 204 devlet ortaokulu
bulunmaktadir. Bu okullardan drneklem belirlenmesinde pandemi kosullar1 diisiiniilerek uygun 6rneklem yontemi
kullanilmistir. Orneklemin belirlenmesi asamasinda bilgi acisindan gesitlilik saglanmasi amaciyla okul mevki
degiskeni goz oniinde bulundurularak hem kdy hem merkez okullarinin se¢ilmesine dikkat edilmistir. Segilen

orneklemde bireylerin ¢esitliligi maksimum seviyede tutulmaya ¢aligilmistir.

Aragtirmada 7. simf Ogrencilerinden seckisiz 6rnekleme yodntemlerinden olan uygun &rnekleme ydntemi
kullanilarak secilen toplam 702 6grenci calisma Orneklemini olusturmustur. Calismaya katilacak olan goniillii
ogrencilere veli izin formu dagitilmis ve velilerden alinan izinler dogrultusunda dgrencilere demografik bilgi
formu ve enerji okuryazarligi 6l¢egi uygulanmistir. Calismaya katilan 6grencilerin demografik bilgileri Tablo

1’de verilmistir.

Tablo 1. Katilimeilarin Demografik Ozellikleri

N %
Cinsiyet Kiz 367 52,27
Erkek 335 47,72
Okul yeri Merkez 414 58,97
Koy 288 41,03
Anne Egitim Diizeyi [lkokul Mezunu 288 41,0
Ortaokul Mezunu 141 20,1
Lise Mezunu 153 21,8
Universite Mezunu 120 17,1
Baba Egitim Diizeyi Ilkokul Mezunu 256 36,5
Ortaokul Mezunu 143 20,4
Lise Mezunu 174 24,8
Universite Mezunu 129 18,4
Toplam 702 100

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada kullanilacak olan veri toplama araglarinin yasal izin islemleri siireci ilk olarak Mugla Sitki Kogman
Universitesine verilen dokiimanlarla baslamis olup Mugla Milli Egitim Miidiirliigiinden alinan arastirma izin
onay1 ve Mugla Sitk1 Kogman Universitesinden alinan Etik Kurul izni ile tamamlanmistir. Mugla i1 Milli Egitim
Miidiirliglinden alinan resmi onay yazisi ve etik kurul onayi ile okul miidiirlerine ve sinif dgretmenlerine
arastirmanin amaci, toplanan verilerin gizliligi gibi konularda bilgilendirme yapilmistir. Arastirmada

katilimcilardan higbir kisisel bilgi talep edilmemis ve goniilliiliik esasina gore 6l¢eklerin doldurulmasi istenmistir.
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Veri Toplama Araclari

Katilimcilarin enerji okuryazarliklarinin belirlemek icin DeWaters, Qagqish, Graham ve Powers (2013) tarafindan
gelistirilen ve Giiven, Yakar ve Siiliin (2019) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Enerji Okuryazarhgi Olgegi” ve
arastirmacilar tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu kullanilmistir.

Kisisel Bilgi Formu: Katilimcilarin demografik 6zelliklerini belirlemek amaciyla cinsiyet, okul yeri, anne egitim

diizeyi ve baba egitim diizeyi sorularini i¢eren kisisel bilgi formu kullanilmustir.

Enerji Okuryazarhig1 Olgegi: Arastirmada enerji okuryazarligina yonelik veri toplama araci olarak, DeWaters,
Qagqish, Graham ve Powers (2013) tarafindan gelistirilen ve Giiven, Yakar ve Siiliin (2019) tarafindan Tiirk¢eye
uyarlanarak giivenilirligi saglanan “Enerji Okuryazarligi Olgegi” uygulanmustir. Olgekte ilk dort madde
ogrencilerin enerji okur-yazarligiyla ilgili kendini algilamalariyla ilgili olup toplam puana dahil edilmemistir. Bu
boyutun bulunma sebebi kendini enerji okuryazarligi konusunda kisinin kendini nasil algiladigi ve 6z-yeterliligini
belirlemektir. Olcegin giivenilirligini tespit etmek amaciyla yaptiklari calismalar kapsaminda; duyussal ve
davranigsal boyutlara iliskin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilari ve biligsel boyuta ait Kuder-Richardson (KR-
20) katsay1 hesaplanmistir. Bulduklar1 sonuglara gore; 6lgegin giivenilirligine dair duyussal ve davranigsal
boyutlarinin i¢ tutarlilik katsayilart sonuglari 0,76 ve 0,82 olarak, biligsel boyuta ait sonuglar ise KR-20 katsayisi

0,72 olarak bulunmustur. Biitiin 6lgege ait giivenilirlik degeri sonucu 0,83 olarak tespit edilmistir.

Olgekte; kendini algilama boyutu madde sayis1 4, duyussal boyut madde sayisi 17, davranigsal boyut madde sayist
10 ve bilissel boyut madde sayis1 30 ve toplamda 61 madde bulunmaktadir. Duyussal ve davranigsal alt-boyutlari
5°1i Likert tipinde iken biligsel alt-boyutta maksimum puan 30 en diisiik puan ise 0’dir. Giiven vd. (2019) yaptiklari
olgek gelistirme ¢alismasi sonucunda, ortaokul 6grencilerinin enerji egitimine iligkin enerji okuryazarliklari ve alt
boyutlarinin dlgiilebilecegi gegerli ve giivenilir bir 6l¢ek belirtmislerdir. Bu ¢alismada toplana verilerden 6lgegin
ic-tutarlilik katsayist duyussal boyut i¢in .76, davramigsal boyut i¢in .82 ve biligsel boyut igin .72 olarak
hesaplanmistir. Bu degerler sinif deger olan .70 ten yiiksek oldugu igin veriler giivenilir olarak kabul edilmistir

(Karasar, 2011).

Veri Analizi

Elde edilen nicel veriler SPSS 20 Istatistik paket programinda analiz edilmistir. Elde edilen verilerin normalligi
incelenmistir. Basiklik ve ¢arpiklik degerleri sirasiyla 0.97 ve -0.75 olarak hesaplanmustir. Bu degerler -1 ile +1
arasinda oldugu igin veriler normal agilim gosterdigi kabul edilmistir (Karasar, 2011). Verilerin normal dagilim
gostermesi sonucunda ortalamalarin cinsiyet ve okul degiskenlerine gore anlamli farklilik olup olmadigim
belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t-testi kullanilmistir. Enerji okuryazarligi alt boyutlari ortalamalari ile anne ve
baba egitim diizeyi degiskeni arasinda anlaml bir farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla ANOVA testi
uygulanmistir. Hangi egitim diizeylerinde anlamli farklilik oldugunu tespit etmek amaci ile Tukey testi

uygulanmustir.
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Bulgular

Arastirmanin bu béliimiinde aragtirmanin problemine ve alt problemlerine iliskin bulgular yer almaktadir. ilk
olarak ogrencilerin kendini algilamalarina yonelik bulgulara yer verilmistir. Daha sonra enerji okuryazarligi
ortalamalar1 yer almaktadir. Son olarak ise her bir demografik degisken agisindan enerji okuryazariyla iliskisine
ait bulgular verilmistir. Tablo 2’de kendilerini algilamalartyla ilgili olarak ilk dort soruya ait frekanslar verilmistir.
Frekanslara bakildiginda 6grencilerin kendilerini orta diizeyde enerji farkindaligr (f= 392, %55,8) olan birey
olarak tanimladiklart goriilmektedir. Ayrica siklikla enerji tasarruf eden birey (f=285, %40,5) olarak
tanimlamuglardir. Enerji konusunda en dnemi bilgi kaynagiin okul (f= 227=, %32,3) oldugunu belirtmislerdir.

Son olarak ise enerji tasarrufunun aile arasinda yeterli miktarda (=373, %53.1) konusuldugunu belirmislerdir.

Tablo 2. Kendini Tanimlamaya Y&nelik Frekans Degerleri

N %
Enerji hakkinda ne kadar bilgiye sahip oldugunuzu diisiinmektesiniz?
Cok fazla — uzman 45 6.4
Oldukgca fazla — bilgili 181 25.8
Orta miktarda - biraz bilgili 392 55.8
Az bilgili 77 11
Hig bilgili degil 7 1
Enerji kullanimi konusunda kendinizi nasil tarif edersiniz?
Hicbir zaman tasarruf etmeyen 19 2,7
Nadiren tasarruf eden 52 7.4
Bazen tasarruf eden 175 24.9
Sik sik enerji tasarrufunu eden 285 40.5
Her zaman enerji tasarrufu eden 145 20.6

Enerji hakkinda sorunlar1 ve problemleri anlamada size en fazla katki saglayan asagidakilerden
hangisidir?

Televizyon programlari 59 8.4
Internet 199 8.3
Arkadaslar ya da ailem 161 22.9
Kitaplar, gazete ya da dergi 57 8.1
Okul 227 32.3

Evinizin etrafinda ya da icerisinde enerji tasarrufu yollar1 konusunda ailenizle hangi sikhikla
konusursunuz? (Ornegin, kullanilmadiginda 1siklarin kapatilmasi, 1siticinin seviyesinin diisiiriilmesi,
kapi ve pencerelerin kapatilmasi, vb.)

Hic 23 3.3
Bir kez ya da iki kez 52 7.4
Az 88 125
Yeteri miktarda 373 53.1
Cok fazla 167 23.8

Tablo 3’te 6grencilerin enerji okuryazarliklarina ait betimsel bulgulara yer verilmistir. Tablo 3 incelendiginde,
ogrencilerin kendini algilama alt boyutundan aldiklari puanlarin ortalamasi 3,53, duyussal alt boyutundan aldiklari
puanlarin ortalamasi 3,56, davranigsal alt boyutundan aldiklar1 ortalama puanlarm 4,04 oldugu goéziikmektedir.
Veriler incelendiginde Ogrencilerin bu alt boyutlardaki aldiklar1 puanlarin yiiksek oldugu soylenebilir.
Ogrencilerin biligsel alt boyuttan 30 puan iizerinden 10.2 ortalama puan aldiklari tespit edilmistir. Bu sonug Giiven
vd. (2019) siniflanmasina gore Ogrencilerin biligsel alt boyutta aldiklart puanin diisiik seviye (6.00-11.00)

oldugunu gostermektedir.
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Tablo 3. Ogrencilerin Enerji Okuryazarligma Yénelik Olgek Alt Boyutlarina iliskin Betimsel Istatistikler

Alt boyutlar N X SS

Duyussal boyut 702 3,56 0,60
Davranigsal boyut 702 4,04 0,78
Biligsel boyut 702 10,2 4.23

Enerji okur-yazarliginin demografik degiskenlere gore incelenmesinde veriler normal dagilim gosterdigi i¢in
parametrik testlerden bagimsiz 6rneklem t-test (okul yeri ve cinsiyet igin) ve ANOVA (anne-baba egitim diizeyi
icin) kullanilmistir. Tablo 4’te cinsiyete gore analiz sonuglar verilmektedir. Yapilan analiz sonucunda sadece
davranigsal alt-boyutta kiz ve erkek Ogrenciler arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik go6zlenmistir
(t(700)=2.94, p< .01, Cohen’s d= 0.22). Bu fark kiz 6grenciler lehinedir. Diger alt-boyutlarda istatistiksel olarak
anlamli fark yoktur. Tablo 4’te okul yerine gore O6grencilerin enerji okuryazarliklarinda farka iliskin analiz
sonuglar verilmistir. Yapilan test sonucunda sadece biligsel boyutta merkez okullardaki dgrenciler lehine fark

bulunmustur (t(700)=2.30, p<.01, Cohen’d = .021). Diger alt-boyutlarda istatistiksel olarak anlamli fark yoktur.

Tablo 4. Cinsiyete ve Okul Yerine Gore T-Testi Bulgulari

Alt boyutlar X SS t p Cohen’s d
Duyussal boyut 7 359 08l e 008 0,13
= Erkek 3,51 0,58
'Z_% Davranigsal boyut Kz 412 0.74 2,94 0,00 0,22
-8 Erkek 3,95 0,81 ' ’ ’
. Kiz 10.2 4.23
Biligsel boyut 0,94 0,35 0,05
Erkek 9.99 4.49
Duyussal boyut Merkez 3,55 0,58 0,46 0,64 0,03
_ Koy 3,57 0,62
q;)\ Davranigsal boyut  Merkez 4,07 0,77 1,26 0,21 0.09
g Koy 400 0,78
Bilissel boyut Merkez 10.5 451 2,30 0,02 0.21
Koy 9.61 3.93

Tablo 5’te anne- ve baba egitim diizeylerinin enerji okuryazarlidiyla iligkisini test etmek amaciyla tek yonll
ANOVA testi yapilmigtir. Hem anne-egitim ve hem de baba egitim diizeyine gére yapilan test sonucunda sadece
biligsel boyutta istatistiksel olarak anlamli fark bulunmustur. Diger alt-boyutlarda istatistiksel olarak anlamli fark
bulunamamistir. Yapilan post-hoc Tukey testi diizeyine gore yapilan test sonucunda iiniversite mezunu hem anne
hem de baba egitim diizeylerinde ¢ocuklarinin aldiklar1 puanlar anlamli olarak lise, ortaokul ve ilkokul mezunu
ogrencilerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayni sekilde lise mezunu anne-babalarin ¢ocuklarinin
aldiklar1 puanlar anlamli olarak ortaokul ve ilkokul mezunu 6grencilerden daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Ilkokul ve ortaokul mezunu anne-babalarin ¢ocuklar arasinda bilissel alt boyutta anlamli fark tespit edilmemistir.
ki fark arasindaki etki biiyiikliikleri (eta kare) karsilastirildiginda anne egitim diizeyinin baba egitimde
diizeyinden biraz daha biiyiik oldugu gozlenmistir. Bu sonuca gore anne-egitim diizeyi baba egitim diizeyinden

¢ocuklarin enerji okuryazarligi agisindan daha etkili oldugu séylenebilir.
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Tablo 5. Anne-Baba Egitim Diizeylerine Gore Enerji Okuryazarligi ANOVA Testi Bulgular

Alt boyutlar Egitim diizeyi X Ss F p Eta-kare
Duyussal Boyut [lkokul mezunu 3,58 0,63 0,57 0,64 0.01
Ortaokul mezunu 3,52 0,60
Lise mezunu 3,58 0,60
é‘ Universite mezunu 3,52 0,51
&  Davranigsal Boyut flkokul mezunu 4,03 0,80 052 0,67 0.01
£ Ortaokul mezunu 4,00 0,78
550 Lise mezunu 4,04 0,81
2 Universite mezunu 4,11 0,69
2 Biligsel Boyut flkokul mezunu 9.31 3.91 21,62 0,00 0.10
Ortaokul mezunu 9.06 3.90
Lise mezunu 10.5 421
Universite mezunu 12.6 5.14
Duyussal Boyut [lkokul mezunu 3,57 0,63 1,31 0,27 0.01
Ortaokul mezunu 3,48 0,64
Lise mezunu 3,61 0,54
é‘ Universite mezunu 3,55 0,54
8 Davranissal Boyut  {lkokul mezunu 4,06 0,80 2,17 0,09 0,01
£ Ortaokul mezunu 3,90 0,86
5D Lise mezunu 4,10 0,69
E Universite mezunu 4,09 0,75
2 Biligsel Boyut [lkokul mezunu 9,3 3,92 23,48 0,00 0,11
Ortaokul mezunu 9 3,63
Lise mezunu 10,5 4,24
Universite mezunu 12,6 5,12

Sonug ve Tartisma

Arastirmanin amaglart dogrultusunda ilk olarak ogrencilerin enerji okuryazarhigi alt boyutlar1 diizeyine
bakilmigtir. Ogrencilerin enerji okuryazarhigi alt boyutlarina iliskin betimsel istatistikler incelendiginde;
ogrencilerin duyussal alt boyutundan aldiklar1 puanlarin ortalamasi 3,56; davranigsal alt boyutundan aldiklar
ortalama puanlarin 4,04 oldugu géziikmektedir. Ogrencilerin bu alt boyutlardaki aldiklar1 puanlarm yiiksek
oldugu sdylenebilir. Ayrica kendini algilama boyutundaki frekans degerlerine bakildiginda enerji verimliligi
konusunda duyarli 6grenci olarak tanimladiklar goriilmektedir. Ogrencilerin kendini algilama, davranissal,
duyussal alt boyutlarda 6grenci ortalama puanlarinin yiiksek olmasi, 6grencilerin enerji sorununun varligini ve
enerjiyi koruma ihtiyacini kabul ettiklerini, glinliikk hayatlarinda enerjinin korunmas: ile ilgili davranislar
uyguladiklar1 sonucu ¢ikarabilir. Ogrencilerin biligsel alt boyuttan 10.2 ortalama puan almuslar bu sonug
ogrencilerin biligsel alt boyutta diisiik puan aldiklarini gostermektedir. Bu durumdan, enerji konusunu igeren
bilgilerin 6gretiminde entegrasyonun tam olarak saglanamadig1 sonucu ¢ikarilabilir. DeWaters ve Powers (2011)
yaptig1 ¢aligmada en diisiik biligsel, en yiiksek duyussal boyut ortaya ¢ikmig ve bizim ¢alismamizla benzerlik
gostermistir. Toman ve Cimer (2016) yaptiklari ¢aligmada ilkdgretim seviyesindeki dgrencilerin enerji ve enerji
doniisimii gibi kavramlarda, eksik ve yanlig bilgilere sahip olduklarmi tespit etmigtir. Literatiir taramasi
yapildiginda; baska caligmalarin sonuglarinda da &grencilerin biligsel diizeyleri diigiik ¢ikmasi, arastirmamiz

sonuglart ile ortiismektedir. Yiiriimezoglu, Ayaz ve Cokelez (2009) caligmada ilkogretim dgrencilerinin enerji ve
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enerjiyle ilgili kavramlar1 anlamakta zorlandiklar tespit edilmistir. Bu sonuglar dgrencilerin biligsel alt boyutta
diisiik degerlere, diger alt boyutlarda ise yiiksek degerlere sahip oldugunu gostermekte ve arastirmamizda ¢ikan
sonug ile ortiismektedir. Duit (1984) Bat1 Almanya ve Filipinler’deki 6grencilere yonelik yaptig1 ¢aligmasinda; 6,
7, 8, 9 ve 10. simif 6grencilerine enerjiyi algilama, enerji transferi, enerji donlisiimii, enerji tasarrufu ve enerji
kaynaklart ile ilgili sorunlari ile ilgili yaptig1 caligsmasinda enerji kavraminin 6grenimi konusunda basarinin diistik
oldugunu belirlemislerdir. Fah vd. (2012) 6grencilerin enerji okuryazarligini 6lgmek amaci ile gergeklestirdikleri
¢alisma sonucunda, davranig, tutum ve bilgi yoniinden 6grencilerin yeterli diizeyde olmadiklari sonucuna
varmiglardir. Lee, Altschuld ve Pan (2015) Tayvanh &grencilere uyguladigimiz ayni enerji okuryazarligi 6lgegini
uygulamis ve sonucunda, 6grenciler yiiksek derecede enerji okuryazari ve biligsel alandan en yiiksek degeri

almislar ve bu sonug arastirmamizda elde ettigimiz sonuglarla drtlismemistir.

Ogrencilerin enerji okuryazarliginin alt boyutlarinda cinsiyet degiskenine gore farkliigini tespit etmek igin
bagimsiz gruplar t-testi yapilmis ve ¢ikan sonuglar incelendiginde; kiz ve erkek &grencilerin arasinda kendini
algilama ve davranigsal alt boyutlar arasinda anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Kendini algilama boyutunda
(t(700)= 2,43, p<0,015) ve davranigsal boyutta (t(700)= 2,94, p<0,05) sonuglar elde edilmistir. Bu sonuglara gére
her iki alt boyutta da kiz 6grencilerin ortalama degerleri anlamli olarak erkeklerden yiiksek ¢ikmistir. Diger alt
boyutlarda anlamli farklilik tespit edilmemistir (p>0,05). DeWaters ve Powers (2011) ¢aligmalarinda benzer
sonuglar tespit etmisler kiz ve erkek 6grenciler arasinda duyussal ve kendini algilama alt boyutlarinda anlaml
fark bulmuslardir. Erkek Ogrencilere gore kiz &grencilerin enerji okuryazarligt yiiksek bulunan caligmalar
mevcuttur (Barrow ve Morrisey, 1989; Fah vd., 2012; Lee, Altschuld, Pan 2015). Enerji okuryazarlig: ile ilgili
yapilan calismalarda erkeklerin kiz 6grencilerden daha yiiksek enerji okuryazarligina sahip olduklari sonucuna

ulagan ¢aligmalarda mevcuttur (Barrow ve Morrisey, 1987; Lawrenz ve Dantchik, 1985).

Ogrencilerin enerji okuryazarhginin alt boyutlarda okul mevki degiskenine gore farkliigini tespit etmek icin
gerceklestirilen bagimsiz gruplar t-testi sonuglari incelendiginde ise merkez ve koyde 6grenim goren 6grenciler
arasinda biligsel alt boyutta anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir (t(700)= 2,30, p<0,05). Bu boyutta
merkez de oturan Ogrencilerin ortalama degeri anlamli olarak koyde 6grenim goren Ogrencilerden yiiksek
cikmugtir. Diger alt boyutlar arasinda anlamli farklilik bulunmamustir (p>0,05). Benzer bir sonucu, Fah vd. (2012)
yaptiklar1 calismada tespit etmis ve kentte yasayan dgrencilerin biligsel alt boyutunda aldiklar1 puanin yiiksek
ciktigini tespit etmislerdir.

Ogrencilerin enerji okuryazarligmin alt boyutlar1 ile anne ve baba egitim diizeyi degiskeni arasinda anlamli bir
farklilik olup olmadigini tespit etmek amaciyla ANOVA testi uygulanmis 6grencilerin enerji okuryazarliginin alt
boyutlari ile ana-baba egitim diizeyi arasinda sadece biligsel boyutta farklilik tespit edilmistir. Diger alt boyutlarda
farklilik tespit edilmemistir. Bulgular incelendiginde anne-baba egitim seviyesi arttikga 6grencilerin bilissel enerji
okuryazarliklarinin arttigi gorilmektedir. Bu durum anne-babanin enerji okuryazarlik seviyesiyle ilgili olabilir.
Anne veya baba ne kadar enerji okuryazari olursa ¢ocuklari da biligsel olarak o kadar enerji okuryazari diyebiliriz.
Bazi ¢aligmalar sosyoekonomik durum yiikseldikge enerji okuryazarhi@mim arttigini rapor etmistir (Lee vd.,

2015). Anne-baba egitim seviyesi sosyoekonomik durum ile iligkili olabilecegi igin enerji okuryazarligini bu
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durumda etkileyebilir. Anne-baba enerji okuryazarligi ile 6grencilerin enerji okuryazarligi arasindaki iligkiyi

inceleyen caligmalar ihtiyag vardir.

Sanayi alanindaki giinliik degisimler, teknolojinin gelisimine; teknolojik gelisim, bireylerin istekleri de enerjiye
olan ihtiyaca gereksinim duyulmasina neden olmakta; bu da enerji kaynaklarmin 6nemini artirmaktadir.
Gunlmizde enerjinin her alanda kullanilmasi ihtiyacin artmasina ve enerji kaynaklarmin hizla tiikkenmesi neden
olmaktadir. Bu durum enerji kaynaklarinin etkin kullanim1 ve enerji kullanimi {izerinde de yeni yaklagimlar ve
fikirler tretme ihtiyacint dogurmustur. Birgok gelismis iilke; enerjiyi verimli kullanma, enerji kullanim
yogunlugunu azaltma ve enerji tasarrufuna yonlendirecek enerji politikalar1 gelistirme galigsmalart yapmaktadir
(Ozata, 2010). Enerji tiiketiminin ge¢miste ve giiniimiizde oldugu gibi gelecekte de ciddi sorunlara yol acacagi
diisiiniilmektedir. Bu nedenle toplumun enerji, enerji kaynaklari ve enerji tiikketimi gibi konularda egitilmesi ve

bilinglendirilmesi ¢cok énemlidir.

Enerji tasarrufunun saglanabilmesi icin Oncelikle enerji kaynaklarmin kullanimi ve etkileri hakkinda tiim
toplumun bilinglendirilmesi gerekmektedir (Karagdéz ve Bakirci, 2009; Zografakis vd., 2007). Enerji
okuryazarligi, enerji krizini ¢6zmek amaciyla halkin tutumlarini, inanglarini ve davranislarini enerji ile ilgili
olumlu yonde degistirmek ve halki bilinglendirmek amaciyla ortaya ¢ikmistir (DeWaters ve Powers, 2012). Enerji
okuryazari kavram olarak; enerji konusunda genis igerik bilgisine sahip olmakla birlikte duygusal ve davranigsal
Ozellikleri de kapsayan, enerjiyle ilgili uygun secimler yapma ve enerjiyi tasarruflu kullanma aliskanliklarimizi
da kapsar (DeWaters ve Powers, 2011). Enerji okuryazarlig1 planl davranis degistirme teorisine dayanir (Ajzen
ve Fishbein, 2005). Bireyin davraniglarinda planli bir sekilde kalici degisiklik meydana getirilen yerler de
okullardir. Egitim; her insanin hakki olmakla birlikte, siirdiiriilebilir kalkinmanin saglanmasi igin bir 6n sarttir.
Egitim, bireylerin bilingli karar verme ve siirdiiriilebilir kalkinmaya yonelik davraniglar ve se¢imler yapmaya
yonlendirir (Birlesmig Milletler Avrupa Ekonomik Komisyonu [UNECE], 2005). Bireyleri enerji hakkinda
bilin¢lendiremek igin, okullarda enerji kaynaklari, kaynaklarin kullanilmasi konusunda yapilan egitimin nitelikli

olmasi gerekmektedir (Glines, Alat ve Goziim, 2013).

Caligma bulgular1 enerji okuryazarliginda ogrencilerin biligsel olarak istenilen diizeyde olmadiklarini
gostermektedir. Bunun nedeni 6grencilerin enerji kavramini zihinde eksik yapilandirdiklari (Yiirtimez vd., 2009)
yada kavram yanilgisina (Karakaya-Cirik, 2017) sahip olduklar1 i¢in olabilir. Enerji okuryazarligini gelistirilmesi
i¢in yapilan ¢alismalar yenilik¢i 6gretim ve tekniklerinin enerji okuryazarligini gelistirmede basarili oldugunu
gostermektedir. Ornegin, Dogan vd. (2020) STEM etkinliklerinin 7.stmf dgrencilerinin elektrik enerjisi ile ilgili
kavramsal anlamlarina, dgrendiklerini kullanmaya ve kalic1 6grenmeye etkili oldugu tespit edilmistir. Diger bir
calismada Mustain ve Herlina (2019) STEM yaklasimiyla hazirlanan etkinliklerin enerji okuryazarligini
arttirmadaki etkisi arastirmis ve enerji okuryazarligini anlama diizeyinde kiiciik bir artig oldugunu; fakat enerji
tasarrufuna yonelik tutumlarinda ve enerji kullanimina iliskin kurallara uyma davraniglarinda ise biiylik oranda
artis tespit etmistir. STEM egitimi uygulamalar1 gibi 6grenciyi merkeze alan uygulamalar 6grencilerin enerji

okuryazarligina olumlu katkida bulunabilir. Ornegin, Géciik ve Sahin (2016) probleme dayali 6grenme (PDO)
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yontemi ile hazirlanan igeriklerin 6grencilerin enerji okuryazarlik gelisimine olan etkisini incelemis ve geleneksel

yontemlere gore dgrencilerin enerji okuryazarliklarina daha fazla olumlu katkida bulundugunu rapor etmistir.

Enerji okuryazarligimi sadece smif i¢i uygulamalara bagli kalinmamasi gerekmektedir. Okul dis1 gezi
uygulamalar1 ve bilim senlikleri de enerji okuryazarligini arttirict 6nemli 6grenme ortamlar1 olusturmaktadir.
Ornegin, Tortop (2012) yapilandirmaci yaklasim yéntemininim kullanilarak diizenlenen alan gezi uygulanmasinin
enerji ile ilgili tutum ve bilgi diizeylerine etkisini incelenmistir. Arastirma sonunda Tortop (2012) dgrencilerin
enerji konusundaki bilgi diizeylerinin 6n ve son testleri sonuglari arasinda anlamli farklilik oldugu, 6grencilerin
enerji kaynaklarina ve gevreyle ilgili konulara iligkin ilgilerinin arttig1, 6grenmeye karsi ¢ok daha istekli hale
geldikleri tespit edilmistir. Diger bir ¢alismada Dogru ve Demirbas (2020) bilim senliklerinin 6grencilerin enerji
okuryazarliklarina etkisini incelemis ve bilim senliklerine katilan 6grencilerin enerji kavramimi uygulamali
gordiikleri icin daha kalici bir 6grenmenin meydana geldigini belirtmislerdir. Anne-babalarin egitim seviyelerinin
ogrenci okuryazarliklariyla iligkisi oldugu i¢in enerji etkinliklerine anne-babalarin katilimi tesvik edilmelidir.
Ozellikle TUBITAK tarafindan desteklenen 4006 ve 4007 projelerine sadece dgrenciler katilmaktadir. Oysa
ogrencilerin 6grenmesinde anne-baba 6nemli faktdrlerdendir. Bu nedenle bu tiir projelere 6grenciler velileriyle

birlikte katilmas1 enerji okuryazarliginin gelistirilmesi i¢in 6nemlidir.

Bu ¢galismada her ne kadar genis kapsamli 6rneklem segilmesine ve giivenilir 6l¢gme araci kullanilmasina ragmen
calismanin siurliliklart bulunmaktadir. Bu ¢alismada kiz 6grenciler lehine enerji okuryazarliginda anlaml fark
bulunmasina ragmen, alanyazinda bazi ¢alismalarda kizlar lehine bazi ¢alismalarda erkekler lehine anlamli fark
bulundugu tespit edilmistir. Bu nedenle daha sadece bir il iizerine yogunlagsmayan genis 6lgekli caligmalara ihtiyag
duyulmaktadir. Ayrica bu enerji okuryazarligindan birden fazla faktoriin etkili oldugunu géstermektedir.
Sosyoekonomik durum, okul i¢i deneyimler okul dist deneyimler gibi farkli degiskenlerin enerji okuryazarligina
etkisi degerlendirmelidir. Okul mevkisi degiskeni acisindan anlamli fark bulunmustur ama bu farkin okul
olanaklari, 6gretmen tecriibesi gibi degiskenler agisindan incelenmesi enerji okuryazarliginin daha iyi anlagilmasi

ve gelistirilmesi i¢in 6nem arz etmektedir.
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methods, was used in the analysis of the articles. In the study, 10 Turkish and 10
foreign articles made with teachers working with gifted students published in Google
Scholar, ERIC, ELSEVIER and other international databases between 2006-2021
were examined. The data of the research were analyzed using the content analysis
technique. Studies with teachers on the education of gifted individuals were examined
in terms of the publication year of the articles, the number of authors, the journal in
which they were published, the number of keywords, the number of participants, the
country in which they were made, data analysis methods, and data collection tools. It
is among the results that the articles examined within the scope of this study were
mostly made in 2015, the number of authors in the articles was at most 2 authors, a
maximum of 5 keywords were used as keywords, and the number of participants was
between 51 and 100.
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Giris

Toplumda yasayan bireyler farkli zeka diizeylerine sahip olabilmektedir. Bu bireylerin %95 oran ile normal zeka
diizeyinde oldugu belirtilmistir. Kalan %35 oraniyla %2’sini iistlin yetenekli bireyler %3’{inii ise zeka seviyeleri
altinda olan bireyler olusturuldugu diigiiniilmektedir (Alkan, 2015). Birden fazla alanda topluma saglanan
katkilarin biiyiik bir boliimiinii iistiin yetenekli 6grenciler tarafindan gergeklestirildigi goriilmektedir. Bu bilgi
dogrultusunda iistiin yetenekli bireyler yasanilan Diinya iizerinde gelecekle ilgili dnemli bir yere sahiptir (Agca
ve digerleri, 2022). Bu toplumun olusturmanin etkili yolu ise Gistiin yetenekli 6grencilerin egitimine iligkin gerekli

onemin verilmesidir (Ozdiyar-Gedik ve digerleri, 2022).

Toplumdaki tarihsel sireclere bakildiginda, toplumdaki bireylere yonlendiren lider, iiretken, verimli gibi
ozellikleri olan “iistiin yetenekli &grenciler” oldugu goriilmektedir. Ustiin yetenekli bireyler insanlarmn
gelismesinde biiyiik rol oynamistir. Bu bireylerin erken farkina varilmasi ve uygun egitim verilmesi toplumun
gelismesi i¢in biiyiik bir fayda saglamaktadir (Eraslan-Capan, 2010). Cilinkii fayda saglanabilmesi i¢in iistiin
yetenekli bireylerin o6zellikleri ve ihtiyaglari bakiminda akranlarindan farklilik gosterirler ve bu bireyler
kendilerini gelistirebilmek i¢in daha farkli egitim programlari ile desteklenmeye gereksinim duymaktadirlar

(Ataman, 2012).

Ustiin yetenekli 6grencilerin belirgin bigimde ortaya koyulmasi i¢in onlar1 niteleyebilecek dzelliklerin iyi bir
sekilde bilinmesi gerekmektedir (Cetinkaya ve inci, 2019). Bu agidan bakildiginda iistiin yetenekli 6grencilerin
belirlenmesinde ve tesvik edilmesinde 6gretmenlere ¢ok biiyiik sorumluluklar diismektedir (Kutlu-Abu, 2019;

Golle ve digerleri, 2022).

Bu alanda c¢aligan 6gretmenlerin mesleki agidan yeterli olmalar1 6grencilerin akademik, bilissel ve duyugsal
alandaki becerilerinin gelismesinde 6gretmenlerinin istiin yetenekli/zekali 6grencilerin yol gdstermesinde ve
tanilama siirecinde yardim saglayabilmek i¢in birtakim bilgi ve donamima sahip olabilmesi gerekmektedir
(Aytekin, Sarica ve Aytekin, 2019).

Ustiin yetenekli 6grencilere egitim saglayan dgretmenlerin smifinda bulunan dgrencilerin bireysel farkliliklarint
gorebilen ve 6grencilere uygun bir sekilde 6grenme deneyimlerini gergeklestiren Onderler olarak goérilmektedir.
Ogretmenlerden istenilen dgrencilerin iistiin yetenekli olup olmadigini anlayabilmesi ve bu durumun gelismesinde

destek saglamasidir (Sahin, 2013).

Ogretmenlerin, iistiin yetenekli ogrencilerin sahip oldugu egitim gereksinimlerinin neler olmasi ve bu
gereksinimlerini nasil kargilamasi gerektigini bilmelidir. Ayrica iistiin yetenekli dgrencilerin gereksinimlerini
karsilayabilmek igin O0gretim sirasinda motivasyon, kendine inanma, yeterli hissetme, bireysel farkliliklar:
anlayabilme, yaratic1 ve agik goriislii olabilme gibi 6zelliklere sahip olmasi istenilmektedir (Camci-Erdogan,

2018). Kisacasi istiin yetenekli 6grencilerin egitim hayatlarinda 6nemli bir konu olan egitimcinin nitelikli
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ozelliklere sahip olmasi gerekmektedir. Ustiin yetenekli dgrencilere egitim veren dgretmenler diger brang

ogretmenlerine kiyasla daha kabiliyetli ve diisiince giicii zengin bireyler olmalidir (Giines, 2015).

Bu arastirma, {stiin yetenekli 6grencilerin egitimlerinde 6gretmen rolleri-sorumluluklarinin 6nemini ortaya
koyabilmek ve iistiin yetenekli 6grencilerin egitimine iliskin 6gretmenler ile yapilan ¢alismalarin incelenmesiyle
ilgili aragtirmalarin sinirlt olmasindan kaynakli, gelecekte yapilacak olan calismalara katki saglamasi agisindan
onemli oldugu goriilmektedir. Bu arastirmanin amaci, 2006-2021 yillar arasinda istiin yetenekli dgrencilerin

egitimine iliskin 6gretmenler ile yapilan ¢alismalarin kapsamli bir sekilde incelemektir.

Caligma kapsaminda incelenen makaleler asagida yer alan sorular cergevesinde analiz edilmistir. Calisma
kapsaminda incelenen makaleler agagida yer alan sorular ¢ercevesinde analiz edilmistir.
1. Ustiin yetenekli 6grencilerin egitimine iliskin 6gretmenler ile yapilan ¢aligmalarin
1.1. Yayin yillarina

1.2. Yazar sayilarina

1.3. Dergi isimlerine

1.4. Anahtar kelime sayilarina

1.5. Katilimer sayilarina

1.6. Ulkelere

1.7. Arastirma yontemlerine

1.8. Veri analiz yontemlerine

1.9. Veri toplama araglaria gére dagilimlart nasildir?
Yontem

Bu béliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi yer almaktadir.

Arastirma Deseni

Bu ¢aligma tarama modelinde yer alan nitel arastirma deseni ile gergeklesmistir. Arastirma bulgulari igin nitel
arastirma desenlerinden belge/dokiiman incelemesi teknigi kullanilmustir. Igerik analizi cogunlukla kullanilan bir
nitel arastirmalarda kullanilan bir tekniktir (Hsieh ve Shannon, 2005). Icerik analizinde, sozel, yazili, nesnel ve

sistemli bir bigimde incelenmesini saglayan yaklagim olarak tanimlanmaktadir (Tanriverdi ve Apak, 2012).

incelenen Dokiimanlar

Ustiin yetenekli dgrencilerin egitimine iliskin dgretmenler ile yapilan ¢aligmalarin incelendigi arastirmada 2006-

2021 yillar1 arasinda Tiirkiye’de ve Diinya tilkelerinde yapilan makaleler ¢alismada incelenmistir.

132



Bilim, Egitim, Sanat ve Teknoloji Dergisi (BEST Dergi)
Science, Education, Art and Technology Journal (SEAT Journal)

Cilt (Volume) 6, Sayr (Number) 2, 2022, Sayfa (Page) 130-139

Veri Toplama Araclari

Aragtirmada, {stiin yetenekli &grencilerin egitimine iliskin 6gretmenler ile yapilan g¢aligmalart siniflamak

EEINT3

amaciyla arastirmacilar tarafindan “Makale inceleme Formu” “olusturulmustur. Formda yer alan c¢aligmalarimn
yaym yillari, yazar sayilari, dergi isimleri, iilkelere, kelime sayilari, anahtar kelime ve yazar sayilari, veri analiz

yontemleri ve veri toplama araclar1 bagliklar1 altinda incelenmistir.

Verilerin Toplama ve Analizi

Yurti¢i ve Yurtdigi erisime agik makalelerin konu adi ve aragtirma amaciyla dogrudan iligkili oldugu belirlenen
“fistlin yetenekli”, “listiin yetenekliler 6gretmeni”, “iistiin yetenekli 6grencilerin egitimi” anahtar kelimeleri ayri
ve birlikte tarama yapilarak ulagilmigtir. Yurt i¢i makaleleri Google Akademik ve ERIC; Yurt dis1 makaleleri ise
ERIC, ELSEVIER ve diger uluslararas1 veri tabanlarindan tarama yapilarak elde edilmistir. Incelenen veri
tabanlar1 kolay ulasilabilir veri tabanlar1 oldugu icin ¢alisma sadece bu veri tabanlarinda tarama yapilarak
yiiriitiilmiistiir. Verilerin toplanma ve analizi igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Igerik analizi, elde edilen
verileri kod, temalarin olusturma, temalar1 sekillendirmeler olusturarak tablolara aktarilmistir ve olusturulan

tablolar yorumlanmstir. Alanyazin taramasi sonucunda Ustiin yetenekli Ogrencilerin egitimi ile ilgili

ogretmenlerle yapilmis erigsime agik 10 Tiirk¢e 10 yabanci makaleye ulasilmistir.

Bulgular

Bu bdlimde stiin yetenekli 6grencilerin egitimine iligkin 6gretmenler ile yapilan 10 Tiirkge ve 10 Yabanci

makale olmak {iizere tablolara aktarilmis ve yorumlanmustir.

Tablo 1. Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Egitimine iliskin Ogretmenler Ile Yapilan Makalelerin Yaym Yillarina

Gore Dagilimi

Yaymn Yih f %
2006 1 5
2011 2 10
2012 2 10
2013 1 5
2014 1 5
2015 4 20
2016 2 10
2017 2 10
2018 1 5
2019 2 10
2020 1 5
2021 1 5
Toplam 20 100

Tablo 1 incelendiginde, iistiin yetenekli 6grencilerin egitimine iliskin 6gretmenler ile ilgili yapilan aragtirmalarin

2015 yillarinda (f =5, %20) yogunlastig1 gériilmektedir.
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Tablo 2. Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Egitimine iliskin Ogretmenler {le Yapilan Makalelerin Yazar Sayilarina

Gore Dagilim
Yazar Sayisi f %
1 4 20
2 7 35
3 5 25
4 4 20
Toplam 20 100

Tablo 2 incelendiginde, iistiin yetenekli 6grencilerin egitimine iliskin 6gretmenler ile ilgili yapilan arastirmalarin

¢ogunlukla iki yazarli (f =7, %35), daha sonra {i¢ yazarli (f=5, %25) oldugu goriilmektedir.

Tablo 3. Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Egitimine iliskin Ogretmenler Ile Yapilan Makalelerin Dergi Isimlerine

Gore Dagilimi

Dergi isimleri f %
Ustiin Yetenekliler Egitimi Arastirmalart 2 10
Dergisi

Kastamonu Egitim Dergisi 2 10
High Ability Studies 2 10
Gifted Education International 2 10
Teaching and Teacher Education 1 5
Roeper Review 1 5
VI International Forum on Teacher 1 5
Education

A Special Education Journal 1 5
Croatian Journal of Education 1 5
Psychology Learning & Teaching 1 5
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri 1 5
Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi

Egitim ve Insani Bilimler Dergisi 1 5
Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 1 5
Uluslararas1 Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi 1 5
E-Uluslararast Egitim Arastirmalar1 Dergisi 1 5
Egitim ve Bilim 1 5
Toplam 20 100

Tablo 3’e bakildiginda iistiin yetenekli 6grencilerin egitimine iliskin 6gretmenler ile ilgili yapilan arastirmalarin
“Ustiin Yetenekliler Egitimi Aragtirmalar1 Dergisi, Kastamonu Egitim Dergisi, High Ability Studies ve Gifted

Education International” (f = 2, %10) dergilerinde yayimlandig: goriilmektedir.

Tablo 4. Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Egitimine iliskin Ogretmenler fle Yapilan Makalelerin Anahtar Kelime

Sayilarina Gore Dagilimi

Anahtar Kelime Sayilari f %
Belirtilmemistir 2 10
2 1 5

3 6 30
4 3 15
5 7 35
6 1 5

Toplam 20 100
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Tablo 4 incelendiginde, iistiin yetenekli 6grencilerin egitimine iliskin 6gretmenler ile ilgili yapilan arastirmalarin

¢ogunlukla 5 anahtar kelime (f = 7, %35) daha sonra 3 anahtar kelime (f= 6, %30) kullanildig1 goriilmektedir.

Tablo 5. Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Egitimine iliskin Ogretmenler Ile Yapilan Makalelerin Katilimc1

Sayilarina Gére Dagilimi

Katilimci Sayisi f %
10-50 5 25
51-100 6 30
101-150 1 5
151-250 4 20
251-350 1 5
351-500 1 5
501-700 1 5
Toplam 20 100

Tablo 5 incelendiginde, iistlin yetenekli 6grencilerin egitimine iliskin 6gretmenler ile ilgili yapilan ¢aligmalarin

en ¢ok 51-100 katilimer sayis1 (f = 6, %30) oldugu goriilmektedir.

Tablo 6. Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Egitimine iliskin Ogretmenler Ile Yapilan Makalelerin Yapilan Ulkelere

Gore Dagilimi

Ulkeler f %

Tirkiye 9 37,5
Amerika Birlesik Devletleri 4 16,67
Almanya 3 12,5
Belcika 2 8,33
Tataristan 1 4,17
Finlandiya 1 4,17
Avustralya 1 4,17
Yunanistan 1 4,17
Hirvatistan 1 417
Cek Cumbhuriyeti 1 4,17
Toplam 24 100

Tablo 6 incelendiginde, istiin yetenekli 6grencilerin egitimine iliskin 6gretmenler ile ilgili yapilan arastirmalarin

¢ogu Tirkiye’de (f=9, %37,5) daha sonra Amerika Birlesik Devletleri’nde (f=4, %16,67) oldugu goriilmektedir.

Tablo 7. Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Egitimine iliskin Ogretmenler {le Yapilan Makalelerin Arastirma

Yontemlerine Gore Dagilimi

Arastirma Yontemleri f %
Nitel 10 50
Nicel 6 30
Karma 4 20
Toplam 20 100

Tablo 7 incelendiginde, iistiin yetenekli 6grencilerin egitimine iliskin 6gretmenler ile ilgili yapilan arastirmalar

arasindan en fazla nitel arastirma yontemleri (f = 10, %50) kullanildig1 gériilmektedir.
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Tablo 8. Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Egitimine iliskin Ogretmenler {le Yapilan Makalelerin Verilerin Analiz

Yontemlerine Gore Dagilimi

Veri Analiz Yontemleri f %

Icerik Analizi 8 30,77
Betimsel Analiz 6 23,08
Anova 2 7,69
Manova 1 3,85
Path 1 3,85
Regresyon 1 3,85
Faktor Analizi 1 3,85
Varyans Analizi 1 3,85
Korelasyon Analizi 1 3,85
Kruskall Wallis-H (KWH) 1 3,85
Mann Whitney U 1 3,85
Scheffe testleri 1 3,85
t-testi 1 3,85
Toplam 26 100

Tablo 8 incelendiginde, {istiin yetenekli 6grencilerin egitimine iliskin 6gretmenler ile ilgili yapilan arastirmalarin

cogu icerik analizi (f =8, %30,77) daha sonra betimsel analiz yontemi (f =6, %23,08) kullanildig1 goriilmektedir.

Tablo 9. Ustiin Yetenekli Ogrencilerin Egitimine iliskin Ogretmenler Ile Yapilan Makalelerin Veri Toplama

Araglarma Gore Dagilimi

Veri Toplama Araglari f %
Anket 12 60
Goriisme Formu 8 40
Toplam 20 100

Tablo 9 incelendiginde, iistiin yetenekli 6grencilerin egitimine iliskin 6gretmenler ile ilgili yapilan arastirmalarda

en fazla anket (f =12, %60) kullanilarak veri toplanildig: gériilmistiir.

Tartisma ve Sonug

Bu arastirmanin sonuglar1 incelendiginde, {istiin yetenekli 6grencilerin egitimi ne ilisgkin 6gretmenler ile ilgili
yapilan calismalarin birbirine benzer ¢aligma niteliginde yapildigi goriilmektedir. Ustiin yetenekli 6grencilerin
egitimine iliskin 6gretmenler ile ilgili yapilan ¢alismalarin; 2015 yilinda yogunlastigi, gogunun iki yazarli oldugu,
Tiirkiye’de en fazla calismanim yapildigi, en fazla High Ability Studies, Gifted Education International, Ustiin
Yetenekliler Egitimi Aragtirmalart Dergisi, Kastamonu Egitim Dergisinde yapildigi, en fazla 5 anahtar kelime
sayisinin kullanildigi, 51-100 arasinda en fazla katilimei sayisinin yogunlastigi, en ¢ok icerik analizi yonteminin
kullanildigi, aragtirma yontemlerinden nitel aragtirma yontemlerine yogunlastigi, veri toplama araglart arasindan

anket teknigi kullanildig: tespit edilmistir.

Bu arastirmanin ilk bulgusu, iistiin yetenekli 6grencilerin egitimine iligkin 6gretmenler ile ilgili incelenen 20

calismanin, daha ¢ok 2015 yillinda gergeklestigi goriilmektedir. Kardes, Akman ve Yazici’nin (2018) iistiin
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yetenekliler alaninda yaptiklari ¢alisma ile ortiismektedir. Kardes, Akman ve Yazici’nin (2018) {istiin yetenekliler

alaninda ile ilgili yaptig1 igerik analizi calismasinda daha fazla 2015 yilinda yogunlastigini tespit etmislerdir.

Bu ¢alismanin bir diger bulgusu, istiin yetenekli 6grencilerin egitimine iliskin 6gretmenler ile ilgili ¢alismalarin
iki yazar tarafindan yapilmis oldugudur. Akademik arastirmalarda yazar sayisinin akademik igbirligine, bilgi
paylasimina ve akademik caligmalarin tamamlanma siiresinin kisalmasina yardimci oldugu yorumu yapilabilir.
Arastirmada, erisilen makalelerin en fazla High Ability Studies, Gifted Education International, Ustiin

Yetenekliler Egitimi Aragtirmalart Dergisi, Kastamonu Egitim Dergilerinde yogunlastigi goriilmektedir.

Katilimer sayilarina bakildiginda ise, en fazla 51-100 arasinda katilimci sayisinin olustugu goriilmektedir. Bu
arastirmada nitel aragtirma yontemleri daha fazla kullanildig1 sonucuna ulasildigi i¢in bu say1 araliginda katilimei
oldugu sonucuna varilabilir. Bu aragtirmada en fazla 5 anahtar kelime sayis1 kullanildig1 tespit edilmistir. Bu
duruma gore aragtirmacinin ¢aligmasinda kullandig1 baslik ve icerigin kelime yogunluguyla ilgili oldugu sonucuna

ulasilabilir.

Bu ¢alismada, lilke dagilimlarina bakildiginda en fazla ¢aligmanin Tiirkiye’de yapildigi goriilmektedir. Bu duruma
gore Ustiin yetenekli 6grencilerin egitimi ne iliskin 6gretmenler ile ilgili yapilan ¢aligmalarin en fazla Tiirkiye’de
yapilmasi istiin yetenekli ¢ocuklar alaninda yeterli bilgi hakimiyeti olmadigi bundan dolay1 6gretmenler ile
yapilan ¢aligmalarda yogunluk oldugu sonucuna ulasilabilir. Veri analiz yéntemlerinden en fazla igerik analizi
yontemi kullanildig: tespit edilmistir. Buna gore bu arastirmada en fazla nitel yontem kullanildig: ve istatistiksel

analiz teknikleri ile ilgili yeterli donanim ve bilgiye sahip olmadiklar1 sonucuna varilabilir.

Bu aragtirmanin bulgusuna gore, {istiin yetenekli 6grencilerin egitimine iliskin 6gretmenler ile ilgili ¢alismalarda
en fazla nitel arastirma yontemi kullanildigr goriilmektedir. Bu durumda nitel aragtirmalarin derinlemesine ve
olaylarin daha gercekgi ortamlarda incelenmesini sagladig i¢in kullanildig1 sonucuna ulagilabilir. Bu bulgularin
sonuglart ile Kardes, Akman ve Yazici’min (2018) yaptig1 arastirma Ortisgmemektedir. Kardes, Akman ve
Yazici’nin 2018 yilinda iistiin yetenekliler yapilan tez ¢aligmalarini inceledigi bir igerik analizinde nicel arastirma

yontemleri kullanildigini tespit etmistir.

Bu arastirmada incelenen ¢alismalarin veri toplama araglarina bakildiginda en ¢ok anket kullanildigi gériilmustiir.
Bu duruma goére, en fazla anket kullanilmasinin nedeni daha kolay kisa siirede veri toplanacagi igin arastirmacilar

tarafindan tercih edildigi sonucuna varilabilir.

Oneriler

Bu ¢alismanin bulgulart, iistiin yetenekli 6grencilerin egitimine iligkin 6gretmenler ile ilgili yapilacak g¢aligmalara
ve bu konuyla ilgili alan yazindaki eksikligi anlama ve buna yonelik plan yapabilme imkani saglayabilir. Bu
aragtirmanin  bulgularindan elde edilen sonuglara gore, veri toplama araglart ve analiz yontemleri

cesitlendirilmelidir. Ustiin yetenekli 6grencilerin egitimine iliskin 6gretmenler ile ilgili yapilan calismalarda daha
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farkl1 ve cesitli kuramsal arastirmalara dncelik verilmesi onerilebilir. Ustiin yetenekli 6grenciler ve 6gretmenler
ile ilgili icerik analizi ¢aliymalar daha fazla yapilabilir. Alanyazinda istiin yetenekli ¢ocuklara iliskin farkli
alanlarda caligmalar yapilabilir. Bu c¢alisma, iistiin yetenekli 6grencilerin egitimine iligkin 6gretmenler ile ilgili

yapilan arastirmalarin incelenmesi alan yazina katki saglayabilir.
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Insan olmanin dogas1 geregi birbirleri ile iletisim kurma ve sosyallesme ihtiyaci,
O0grenme ortamina da yansimaktadir. Bu dogrultuda yiiz yiize sinif ortamlarinda dogal
bir sekilde meydana gelen sosyal ortamlarin, 8zellikle asenkron ¢evrimici ortamlarda
olusturulmasi i¢in fazladan ¢aba harcanmasi gerektirmektedir. Bu ¢alismada 6zel bir
tiniversitede bolim ayrimi olmaksizin tim 6grencilerin alabildigi asenkron olarak
ylriitillen bir kitle dersinde, sosyal buradalifin artirilmas: ve g¢evrimigi tartisma
forumuna yapilan katki ve katilimlarin sosyal buradalia etkisi aragtirilmistir. Bu
dogrultuda, karma arastirma yontemi kullanilmigtir. Calismanin veri toplama
araglarini sosyal buradalik 6l¢egi ve ¢evrimigi ortamlarda katki ve katilim 6lgegi
olusturmaktadir. Veri analizinden elde edilen bulgular dogrultusunda &grencilerin
cinsiyet ve fakiiltelerine gore sosyal buradaliklarinda bir farklilik olmadigi, sosyal
buradalik ile dénem sonu not ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak bir iliski
olmadigi, tartisma forumuna yapilan katk: ve katilim ile sosyal buradaliklar1 arasinda
bir istatistiksel olarak iliski olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte sosyal
buradaligin 6grenme ortamindaki memnuniyeti artirdigi bulgusu sonucu elde
edilmistir.
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Due to the nature of being human, the need to communicate and socialize with each
other is also reflected in the learning environment. In this direction, it requires extra
effort to create social environments that naturally occur in face-to-face classroom
environments, especially in asynchronous online environments. In this study, the
effect of increasing social presence and contribution and participation in an online
discussion forum on social presence was investigated in an asynchronous mass lesson
that all students take at a private university, regardless of department. In this direction,
mixed research method was used. The data collection tools of the study are social
presence scale and contribution and participation scale in online environments. In line
with the findings obtained from the data analysis, it was concluded that there was no
difference in the social presence of the students according to their gender and faculties,
there was no relationship between social presence and end-of-term grade point
averages, and there was no relationship between the contribution and participation in
the discussion forum and their social presence. However, it was concluded that social
presence increases satisfaction in the learning environment.
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Giris

Yiiz yiize ya da gevrimigi 6grenme ortami gézetmeksizin, sosyal bir varlik olan 6grenenin, 6grenme ortaminda da
bu sosyalligi devam ettirebilmesi i¢in, sosyal uygulamalar, dgrenmeden ayri degerlendirilmemelidir. Bu
uygulamalar, 6grenmenin bir pargasidir (Tolu, 2013; Wenger, 1998). Ancak, sosyal ortamin yaratilmasi 6zellikle
uzaktan egitim siire¢lerinde zorluklar barindirmaktadir. Yiiz yiize sinif ortamlarinda, 6grencilerin fiziksel olarak
beraber olmasi bir gruba ait oldugu hissi olusturmak i¢in yeterli olurken, uzaktan egitimde dgrenciler, fiziksel
olarak beraber olmadiklari i¢in, kendilerini bir gruba ya da bir yere ait hissetmekte zorlanmaktadir. Bu problem,
uzaktan egitim ortamlarini tasarlayan 6greticiler icin, ders tasarimi yapilirken goz 6niinde bulundurulmasi gereken
onemli unsurlardandir. Ciinkii iletisim ve etkilesimin temelini olusturan sosyal ortamlar, uzaktan egitim igin
biiyiik 6nem tagimaktadir (Cole, Shelley & Swartz, 2014; Enfiyeci & Biy(kalan Filiz, 2019; Kuo ve dig., 2003;
Tu, 2000; Tu & Mclssac, 2002). Sosyal ortam gozetilerek tasarlanan uzaktan egitim siireclerinde, 6grencilerde
sosyal buradalik hissi (Kim, Song & Luo, 2016) ya da bagka bir ifade ile derecesi (Gunawardena & Zittle, 1997;
Tu & Mclsaac, 2002) olustugu sdylenebilir.

Alanyazin incelendiginde sosyal buradaliga iligkin farkli bakis ag¢ilari bulunmaktadir. Baz1 arastirmacilar (Akyol
& Garrison, 2008; Ke, 2010) sosyal buradaligi, Sorgulama Toplulugu Modeli’nin bir bileseni olarak kabul
ederken, bazilar1 ise (Cobb, 2009; Richardson & Swan, 2003) ayr1 bir olgu olarak ele almaktadir. Bunun yani sira
sosyal buradaliga iliskin yapilan kavramsal tanimlamalar da ¢esitlilik gostermektedir. Short ve dig. (1976) sosyal
buradaligi, medya kullanilarak olusturulan iletisim ortaminda, kisinin digerleri ile kurmus oldugu iletigimin
derecesi ve ilgili konu iizerindeki odaklanma yetenedi olarak tanimlamaktadir. Rice’a (1993) gére sosyal
buradalik, iletisimin baglamla iligkisidir. Tu & Mclsaac (2002) ise kisinin ¢evrimig¢i ortamlarda deneyimledigi
topluluk hissinin bir 6l¢iisii olarak tanimlamustir. Park & Kim (2020) ise sosyal buradalik i¢in kisaca bagka kisiler
ile birlikte olma tanimini yapmistir. Yapilan tanimlamalar incelendiginde sosyal buradalik i¢in kisinin sosyal bir
ortamda diger insanlarla birlikte var olma duygusu tanimi yapilabilir. Yapilan ¢aligmalar, “toplulugun” uzaktan
egitimde 6nemli bir yere sahip oldugunu gostermektedir (Shea, 2006; Shea, Li & Pickett, 2006). Sosyal bilissel
kuram agisindan incelendiginde de sosyal buradalik gevrimi¢i 6grenme ortamlarinda 6grenmeyi tesvik etme,
Ogrenme niteligini ve derin 6grenmeyi artirmada etkili bir role sahiptir (Wei & Chen, 2012). Bununla birlikte,
sosyal buradalik ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda 6grenci memnuniyetini olumlu yonde etkilemektedir (Andel ve
dig., 2020; Borup ve dig., 2012; Rovai, 2012). Short ve dig. (1976), sosyal buradaligin iki bileseni oldugunu
belirtmistir; samimiyet (intimacy) ve yakinhk (immediacy). Samimiyet (intimacy) (Argyle & Dean, 1965),
mimikler, g6z kontagi kurma, giilimseme, vb. fiziki hareketlerle, yakinlik (immediacy) (Wiener & Mehrabian,

1968) ise daha ¢ok psikolojik olup s6zli ve s6zsuz ifadelerle ilgilidir.

Bunun yan1 sira Tu (2000), ¢evrimici sosyal buradaligin; 1) sosyal baglam, 2) cevrimigi iletisim ve 3) etkilesim
olmak {izere 3 boyutu oldugunu ve sosyal buradaligi saglamak i¢in bu ii¢ boyutun géz oniinde bulundurularak
tasarim yapilmasi gerektigini ifade etmistir. Daha sonra yapilan caligmalarda, sosyal baglam altinda
degerlendirilen 4) mahremiyet (gizlilik) ana faktor olarak ele alinarak yeni bir boyut olarak eklenmistir (Tu &

Mclsaac, 2002; Sung & Mayer, 2012; Yen & Tu, 2011). 1) Sosyal baglam,; ortamin 6zellikleri, ortama yonelik
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alg1, konu, amag, alicilar (ortamdaki diger kisiler) ve sosyal iliskiler ile ilgilidir. Bununla birlikte dgrencilerin
sosyal buradalik derecesini artirmak igin giiven konusu énemlidir (Tu & Mclsaac, 2002). Ogrencilerin kendilerini
Ozgiirce ifade edebilmeleri ve 6grenme faaliyetlerine katilabilmeleri i¢in kendilerini giivende ve rahat hissetmeleri
saglanmalidir. 2) Cevrimigi iletigim ise dil becerisi, klavye becerisi, ifade kullanimi ve tartigma forumlarini ifade
etmektedir (Sung & Mayer, 2012). Duygular iletisimin bir pargasidir ve yazim dilinde duygularin aktarilmasi
kolay degildir. Bu sebeple Ogrenciler, ifadelerle sozsiiz iletisim kullanarak bu duyguyu daha iyi
verebilmektedirler. Ayrica 6grencilerin sistemin kullanimina hékim olmasi ve bilgisayar okuryazari olmasi da
iletisim siireglerini etkilemektedir. Perse ve dig. (1992), 6grencilerin sosyal buradalik algilart ile bilgisayar
kullanma becerileri arasinda pozitif bir iliski oldugunu ifade etmistir. 3) Etkilesim (interactivity); 6grencilerin
katildiklar1 etkinlikleri, yanitlama hizi, mesajlarin uzunlugu, grup biyiikligi ve iletisim stratejilerini ifade
etmektedir. (Sung & Mayer, 2012). Tartismanin konusuna asina olmanin 6grencilerin kendilerini daha rahat
hissetmesi ve etkilesimleri {izerinde etkisi bulunmaktadir. Yakinlik (immediacy) etkilesimin bir bilesenidir.
Burada, zaman degiskeni de onemlidir. Ogrenciler yorumlarina hizli yamt alamadiklarinda ya da geg yamt
aldiklarinda bu durum onlarda diisiik etkilesim hissi olusturacak ve sosyal buradalik hissini azaltacaktir (Tu &
Mclsaac, 2002). Yeni bir boyut olarak ele alinan 4) gizlilik (mahremiyet) de 6grencilerin kisisel bilgilerini
cevrimici ortamlarda paylagmalarina iligkin bu paylasimlarini riskli olarak gérmelerini ifade etmektedir. Gizlilik

algisi, sosyal buradalik derecesini etkilemekte ve eksik oldugunda sosyal buradalik azalmaktadir (Tu, 2000).

[lk olarak Short ve dig. (1976) tarafindan gelistirilen sosyal buradaligi, 2000 yilinda Garrison, Anderson & Archer
(2000) sorgulama toplulugu modeline dahil etmis (Sekil 1) ve ¢evrimi¢i 6grenme ortaminda sosyal, biligsel ve

Ogretimsel buradalik saglandiginda, anlamli 6grenmenin gergeklesebilecegini ifade etmistir.

Tartigmalarin
desteklenmesi

Sosyal buradalik Biligsel buradalik

EGITIMSEL
YASANTILAR

Topluluk atmosferinin
kuruimasi

Sekil 1. Sorgulama Toplulugu Modeli
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Sorgulama toplulugu modeli U¢ bilesenden olugmaktadir: (1) sosyal buradalik, 6grencilerin ¢evrimigi ortamlarda
diger insanlarla iletisim halinde kalarak bir toplulukla 6zdeslesme ve kisiler arasi iliskiler gelistirme becerisi
(Garrison, 2009); (2) biligsel buradalik, 6grencilerin elestirel diisiinme ve bilgiyi yapilandirma becerisi (Garrison,
Anderson & Archer, 2001) ve (3) dgretimsel buradalik ise anlaml 6grenme saglayabilmek i¢in biligsel ve sosyal
stireglerin tasarlanmasi (Anderson ve dig., 2001) olarak tanimlanmaktadir. Yapilan arastirmalar, sorgulama
toplulugu modelinin uzaktan egitim ortamlarinda gegerliligini ve etkililigini kanitlamis (Garrison & Arbaugh,
2007; Arbaugh, 2008; Tekiner Tolu, 2010) ve 6grenci memnuniyetiyle olan iliskisini ortaya koymustur (Shea,
2006; Shea, Li & Pickett, 2006).

Ogretimsel ve biligsel buradaligin disinda, sosyal buradalik tek basma ele alindiginda da cevrimici dgrenme
stirecinin kalitesini belirleyen énemli bir bilesen olarak gorulmektedir (Cobb, 2009). Ancak bu durum etkilegim
ile iligkilidir. Etkilesimin yogunlugu, sosyal buradaliga dogrudan etki etmekte (Horzum, 2017) ve bu durum
Ogretim siirecinin niteligini (Wagner, 1989), 6grencilerin akademik basarilarini (Picciano, 2002) ve 6grenme
ortamlarindaki memnuniyetlerini etkilemektedir (Horzum, 2017). Ozellikle gevrimici 6grenme ortamlarinda
etkilesimi artirmak igin sosyal buradaligin dort bileseni olan sosyal baglam, ¢evrimi¢i iletisim, etkilesim ve

mahremiyet konularini gelistirecek stratejiler kullanilabilir (Sekil 2).

Sosyal
buradalik

Samimiyet
intimacy)

Etkilegim
(interactivity)

Sosyal Online N Etkl|e$lm
baglam ; etigim Artinir (Interaction)

Mahremiyet

Yakinhk
(immediacy)

Sekil 2. Sosyal Buradaligin Bilesenleri (Tu (2002)’1n ¢alismasinda yer alan model yeniden diizenlenmistir.)

Alan yazinda, sinif biiyiikliigiiniin sosyal buradaligi etkileyen bir parametre oldugu ve sosyal buradaligi saglamak
igin kiiciik gruplarla smirlandirilmas: gerektigi belirtilmektedir (Aragon, 2003; Tu, 2000; Lowry ve dig., 2006).
Bunun sebebi, kiigiik gruplar arasinda etkilesimin daha fazla olabilecegi ve etkilesim siirecinin 6gretici tarafindan
takibi ve yonetilmesinin daha kolay olabilecegidir. Ancak yapilan ¢aligmalarda 6zellikle son yillarda biiyiik ilgi
goren ve Ogrenci sayisi milyonlarla ifade edilen kitlesel acik g¢evrimi¢i derslerde de sosyal buradaligin

saglanabilecegi ortaya cikarilmistir (Kilgore & Lowenthal, 2015; Poquet ve dig., 2018). Cevrimi¢i 6grenme
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ortamlarinda, farkli teknolojik araclar kullanilarak sosyal buradaligi artirmaya ydnelik etkinlik yapmak

muimkinddr (Tablo 1).

Tablo 1. Sosyal Buradaligi Artirmaya Y énelik Oneriler

Oneriler

Asenkron/Senkron Ortamlardaki
Kullanimi

Ogretmenin kendini ve dersi tanittig1 bir karsilama videosu veya
metni eklenebilir (Aragon, 2003; Tekiner Tolu, 2013).

Ogrencilerden, ilgi alanlarni, hobilerini, caligma alanlarmi
tanitmalar1 ve profil fotografi eklemeleri talep edilebilir (Aragon,
2003; Tekiner Tolu, 2013; Sung & Mayer, 2012).

Yalnizca metin tabanli bir iletisim yerine sesli mesajlari dahil
edilebilir. Ses, 6gretmenin duygularini 6grencilere yansitarak sosyal
buradalik olusturmasina yardimet olur (Aragon, 2003).

Isbirligine dayali Ogrenme etkinlikleri tasarlanabilir. Bu tiir
etkinlikler, grup calismasi, grup tartigmalari, beyin firtinasini ve
cevrimici grup tartigmalari olabilir (Aragon, 2003; Tekiner Tolu,
2013).

Ogrenciler ve ogretmenler birbirlerinin goriis, fikir, yorum ve
cabalarma saygi gostermeli ve saygi gosterilmesi tesvik edilmelidir.
Bu durum bagkalariyla etkilesime girmeye deger oldugunu
hissettirebilecektir (Sung & Mayer, 2012).

Ogretmen olarak tartisma forumlarma katkida bulunmali, pasif
olunmamali ve bu ortamda yer alan tartigmalara aktif olarak
katilmalidir (Aragon, 2003).

E-postalalar miimkiinse yirmi dort saat i¢inde yanitlanmalidir. Bu
durum Ogrencilerin, mesajlarinin  gretmen tarafindan degerli
oldugunu hissetmelerini saglamaktadir (Aragon, 2003).

Uzaktan egitimde geri bildirim cok 6nemlidir. Odev ve ders igindeki
ilerlemesine geri bildirim verilmelidir. Ayrica, yardima ihtiyag
duyduklar1 herhangi bir sorun olup olmadigimi belirlemek igin
ogrencilerle diizenli olarak goriismek de faydali olabilir (Aragon,
2003; Kear, Chetwynd & Jefferis, 2014; Tekiner Tolu, 2013).

Senkron oturumlar diizenlenebilir (Mykota, 2018).

Kisisel hikayeleri ve deneyimleri paylasilabilir. Bu sekilde 6gretmen
giivenilir oldugu ve 6gretmenin de insan oldugu hissi vermektedir
(Aragon, 2003; Tekiner Tolu, 2013).

Mizah kullanilabilir ancak rahatsiz edecek nitelikte olmamalidir
(Aragon, 2003).

Mesajlarda emoji ve ifadeler kullanilabilir (Aragon, 2003; Tekiner-
Tolu, 2013).

Ogrencilere ismiyle hitap edilmelidir (Aragon, 2003; Sung & Mayer,
2012).

Sosyal aglardan yararlanilabilir (Akgaoglu & Lee, 2018; Baisley-
Nodine ve dig, 2018; Mykto, 2018).

Ders materyali olarak video kaydi tercih edilebilir (Mykto, 2018;
Lowenthal & Dunlap, 2011)

Video konferans araglari

Telefon/tablet video kayd:

Ogrenme yonetim sistemi-duyuru 6zelligi
Igerik iiretim amagl stok siteleri
Ogrenme yonetim sistemi- profil ayarlari
Ogrenme yonetim sistemi-tartigma formu
Web 2.0 araglari

Video konferans araglari

Ogrenme yonetim sistemi-ses kayit 6zelligi
Telefon/tablet ses kayit 6zelligi

Ogrenme yonetim sistemi-6dev 6zellikleri

Web 2.0 araglari

Video konferans araglari-break out 6zelligi
Bulut tabanli paylasim alanlar

Ogrenme yonetim sistemi-tartisma formu araci
Ogrenme yonetim sistemi-duyuru 6zelligi
Ogrenme yonetim sistemi-grup 6devi ozellikleri
Video konferans araglar1 — canli dersler

Video konferans araglari-break out 6zelligi
Ogrenme yOnetim sistemleri-tartisma formu araci

Ogrenme yonetim sistemi- mesajlasma arac1
E-posta

Video konferans araglari

Ogrenme yonetim sistemi-odev geri bildirim
ozelligi

Web 2.0 araglari ile video hazirlama (sik¢a
sorulan sorular)

Video konferans araglari

Video konferans araglari
Ogrenme yOnetim sistemi- tartigma formu araci

Video konferans araglari

Ogrenme yonetim sistemi-tartisma formu araci
Ogrenme yonetim sistemi- duyuru &zelligi
Ogrenme yonetim sistemi- metin kutusu alani
ozellikleri

Video konferans araglari- ifade génderme
ozelligi

Tartisma formu araci- alintilayarak yanitlama
ozelligi

Tartigsma formu araci- etiketleyerek yanitlama
ozelligi

Video konferans araglar1 — canli dersler
Facebook, LinkdIn, Twitter, vb.

Web 2.0 araglari
Video konferans araci-kayit 6zelligi
Video siteleri

Sosyal buradalik kavrami 6zellikle son yillarda daha fazla 6nem kazansa da nasil gelistirilecegine dair tartigmalar

devam etmektedir (Lowenthal & Dunlap, 2020). Bu tartismalarda gevrimi¢i ortamlarda tartisma forumlarinin
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kullanimin sosyal buradalig: arttirdigina yonelik aragtirmalar bulunmaktadir (Murugesan ve dig., 2017; Garrison
& Cleveland-Innes, 2005). Bunun yan sira Peddibhotla & Jani (2019) yapilandirilmig tartigma forumlan ile
Ozellikle biiylik gruplarin dgrenmesine yonelik daha elverisli oldugunu ifade etmistir. Ancak bu noktada
Ogrencilerin tartigma ortamina katilmasi kadar, katildiklarinda ortama getirdikleri katki da 6nemlidir. Dolayist ile
ogrencilerin gonderileri “katilim” ve “anlamli katki” olarak en az iki yoniiyle degerlendirilmelidir (Kalelioglu &

Gulbahar, 2010).

Asenkron gevrimi¢i 6grenme ortamlarinda 6grenen-6grenen ve 6grenen-6gretmen etkilesimlerini saglamak i¢in
O0grenme yonetim sistemlerinin sunmus tartigma forumu sikca kullanilan araglar arasindadir. Burada olusturulan
gonderiler gerek dersin kazanimlarina yonelik gerekse ders disi etkinlikler kapsaminda olusturulabilmektedir.
Ogrencilerin, diger 6grenciler ile iletisim halinde olmalari ve fikir paylasiminda bulunmalar1 derse iliskin
aidiyetlerini diger bir ifadeyle sosyal buradaliklarini artirmakta bununla iliskili olarak derse karst
memnuniyetlerini etkileyebilmektedir. Bu dogrultuda bu aragtirmanin amaci 6zel bir tiniversitede boliim ayrimi
olmaksizin tim 6grencilerin alabildigi asenkron olarak yiiriitiilen bir kitle dersinde 6grencilerin sosyal buradalik
seviyelerinin artirilmasi ve bu dogrultuda planlanan ¢evrimigi tartisma forumuna yapilan katki ve katilimlarmin
sosyal buradaliklarina etkisinin arastirilmasidir. Bu kapsamda ¢alismanin aragtirma sorular1 asagidaki gibidir.
1. Ogrencilerin sosyal buradalik diizeyleri cinsiyet ve fakiiltelerine gore farklilasmakta midir?
2. Ogrencilerin sosyal buradalik diizeyleri ile basarilar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir iliski var
midir?
3. Ogrencilerin sosyal buradalik puanlari ile katk1 ve katilim puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli
iligki var midir?

4. Ogrencilerin sosyal buradalik algilarinin derse iliskin memnuniyetlerine etkisi var midir?

Ydntem

Arastirma Deseni

Bu arastirmada karma arastirma yontemi kullanilmigtir. Karma ydntem, bir amag¢ dogrultusunda nicel ve nitel
yontemlerden elde edilen verilerin birlestirilmesi ve biitiinlestirilmesi olarak tamimlanmaktadir (Creswell &
Creswell, 2017). Karma yontemler, c¢esitleme, biitiinleyicilik, gelistirme, onciiliikk, genisleme, giivenirlik,
orneklendirme, dogrulama ve kesfetme amaglariyla kullanilmaktadir (Alkan ve dig., 2019). Bu arastirmada karma

yontem kullanim amaci, dogrulama ve biitiinleyiciliktir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, farkli boliim ve smiflarda 6grenim goren 73 tiniversite 6grencisi olugturmaktadir.
Caligma grubu kolayda 6rnekleme yontemi ile segilmistir. Kolayda 6rnekleme yontemi, arastirmacinin kolaylikla
ulasabildigi, tesadiifi olmayan 6rnekleme yontemidir (Bastiirk & Bastepe, 2013). Kolayda drnekleme yontemi
uygun maliyetli, kolay ve hem nitel hem de nicel arastirmalarda kullanilmaktadir (Etikan ve dig., 2016).

Caligmaya farkli fakiiltelerden 53 kadin 20 erkek olmak {izere toplam 73 6grenci katilmistir (Tablo 2).
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Tablo 2. Katilimcilarin Demografik Bilgileri

Fakillte Cinsiyet Sinif Seviyesi
Kadin Erkek 2. simf 3.smf 4. sif

Egitim Bilimleri Fakiiltesi 13 0 4 7 2
Iktisadi, Idari ve Sosyal Bilimler Fakiiltesi 3 6 4 2
Iletisim Fakiiltesi 4 2 0 4 2
Mimarlik ve Tasarim Fakiiltesi 3 2 1 2 2
Miihendislik ve Doga Bilimleri Fakiiltesi 10 13 9 10 4
Saglik Bilimleri Fakdltesi 14 0 1 7 6

Ders Tasarim Siireci

Bu aragtirmanin yiiriitiildiigii ders, tiniversitede tiim 6grencilerin kayit olabilecegi genel egitim boliimiine taniml
secmeli ve asenkron bir derstir. Derste, ¢aligmanin amact dogrultusunda 6grencilerin sosyal buradaliklarini
artirmaya yonelik etkinlikler planlanmistir. Donem basinda dersin islenis siireci ve amaci ile ilgili karsilama
videosu paylasilmigtir. Bununla birlikte, 6grencilerinden kullanilan 6grenme ydnetim sistemi iizerinde profil
fotograflarinin ylklemeleri ve ders ig¢inde olusturulan tartisma forumunda kendilerini tamitlamalar: istenmistir.
Ogrencilerin profil fotografi yiiklemeleri ve kendini detayli bir sekilde tanitmalari, dgrencilerin birbirlerini
tanimalarina ve bir topluluga ait hissetmelerine katki saglamaktadir (Aragon, 2003; Tekiner Tolu, 2013; Sung &
Mayer, 2012). Dersin icerikleri, haftalik olarak dgrencilere a¢ilmaktadir. Her hafta iginde ilgili konuya yonelik
egitsel video, etkilesimli dokiiman ve ek materyaller yer almaktadir. Bunun yani sira, her haftanin konusu ile ilgili
ogrencilerin fikirlerini paylasabilecegi ve tartijma firsati yakalayacagi bir alan acilmistir. Bu alanmn
olusturulmasindaki amag, Ogrencilerin birbirleri ile iletisimini artirarak sosyallesmelerini saglamaktir.
Ogrencilerin tartismalar1 ve fikir paylasiminda bulunmalari igin tesvik edici mesaj ve duyurular paylasiimistir.
Bu mesajlar 6grencilerin ilgili alanlarina yonelik olarak ve mizahi bir dille yazilmistir. Aragon (2003),
ogrencilerin sosyal buradaliklarini artirmak i¢in rahatsiz etmeyecek sekilde mizahi igerikler paylasilabilecegini

ifade etmistir.

Veri Toplama Araclari

Bu arastirma kapsaminda, Kilic Cakmak ve dig. (2014) tarafindan gelistirilen sosyal buradalik dlcegi ile
Kalelioglu & Giilbahar (2010) tarafindan gelistirilen c¢evrimigi tartigmalarin degerlendirilmesi 6lgegi
uygulanmustir. Sosyal buradalik 6l¢egi, duyussal ifadeler, etkilesim ve aidiyet olmak tizere 3 alt boyut ve toplam
17 maddeden olugmaktadir. Tartigma formu gonderilerinin degerlendirilmesinde kullanilan ¢evrimici
tartigmalarin degerlendirilmesi i¢in dereceleme dlgegi ise “katilim sikligi/zamaninda ve uygun doniit sikligi”,

199 ¢

“biligsel ¢aba (icerige katki saglama)”, “konuyu anladigini gosterebilmesi”, “sdyleminde drnek, referans ve destek
sunma”, “resmiyet/saygi diizeyi (etkilesim tarzi)”, “yazim ve dilbilgisi kurallarina uyum”, “agik, anlasilir ve
mantiksal yazim tarzi1”, “isbirligi”, “Gevrimi¢i kurallara uyum ve yonlendirme yetenegi (sosyal caba)”

oOlciitlerinden olusmaktadir. Arastirma kapsaminda sosyal buradalik dl¢eginden elde edilen verileri desteklemek
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amactyla 6grencilerden ders ile ilgili fikirlerini ifade etmeleri istenmistir. Bu kapsamda 6grencilere dlgek ile “Bu

dersi diger aldiginiz asenkron derslerden ayiran en temel 6zellikler neler?” sorusu yonlendirilmistir.

Veri Analizi

Sosyal buradalik ve ¢evrimici tartigmalarin degerlendirilmesi 6l¢eklerinden elde edilen veriler veri analizi siireci
i¢in diizenlenmistir. Ogrencilerin, cinsiyetlerine gore sosyal buradalik durumlarmin farklilik gdsterip
gostermediklerinin belirlenmesi igin igin t-testi, fakiiltelerine gére sosyal buradalik durumlari i¢in tek yonli
ANOVA testi kullanilmistir. Bununla birlikte &grencilerin sosyal buradalik puanlar ile dénem sonu not
ortalamalar1 arasindaki iliskiyi analiz etmek igin pearson testi uygulanmistir. Cevrimici tartigmalarin
degerlendirilmesi 6lgegi ile 6grenme yonetim sisteminde bulunan tartisma forumundaki 6grenci gonderileri iki
farkli puanlayici tarafindan puanlanmistir. Puanlayicilar arasi cronbach alpha giivenirlik katsayisi .91 olarak
bulunmustur. Ogrencilerin sosyal buradalik seviyeleri ile katki ve katilimlar1 arasindaki iliski birliktelik kurali
yontemi kullanilarak hesaplanmistir. Birliktelik kurali, veri setlerindeki 6ge kiimeleri arasinda ilging bagintilar,
sik oriintiiler, iligkiler veya gegici yapilar ¢gikarmay1 amaglamaktadir (Zhao & Bhowmick, 2003). Birliktelik kurali,
X ve Y’nin ayrik 6ge kiimeleri oldugu X - Y ifadesidir (Hidber, 1999).

Birliktelik kurali, cevrimigi 6grenme ortamlarinda 6grencilerin 6grenme siiregleri hakkinda dgretim tiyelerine geri
bildirim saglama, 6grencileri sistem hareketlerine gore gruplara ayirma, igerikleri kisisellestirme, dgrencilerin en
¢ok ilgisini c¢eken igerigi bulma ve Ogrencilere gerekli 6grenme kaynaklarini 6nerme gibi durumlar igin
kullanilabilmektedir (Garcia ve dig., 2010). Birliktelik kurali analizi i¢in tiim degiskenler kategorik olmalidir. Bu
¢aligsmada ders basar1 durumlart disindaki degiskenler siireklidir. Bu nedenle, sosyal buradalik ve katki ve katilim
degiskenleri ii¢ gruba ayrilmistir. Ortalama ve +1 standart sapmada kesme noktalar1 uygulanarak gruplama
yapilmistir. Her degisken i¢in ti¢ kategori olusturulmustur. (K1 = Diisiik, K2 = Orta, K3 = Yiiksek).
Birliktelik kurali analizinin asamalar1 su sekildedir:
1. Verilerin toplanmasi: Ogrenme ydnetim sistemi iizerinden paylasilan Slgekten elde edilen veriler
kullanilmustir.
2. Verilerin 6n islem siireci: Veriler temizlenerek ve bir formata dontstiirilmistiir.
3. Birliktelik kurali madenciligi uygulanmasi: Temizlenen ve istenen formata getirilen veriler R programi
kullanilarak birliktelik kurali modeli uygulanmis, algoritmalar ¢ikarilmustir.
4. Sonuglarin yorumlanmasi ve degerlendirilmesi: Elde edilen sonug veya algoritmalar, 6grencilerin sosyal
buradalik seviyesi ve katki katilim durumlar1 hakkinda karar verilmesi igin kullanilacaktir.
Ogrencilerin, agik uglu tirde sorulan soruya verdikleri yamtlar nitel analiz ydntemiyle analiz edilmistir. Yanitlar

kodlanarak ortaya ¢ikan oriintiiler dogrultusunda kategorilestirilmistir.

Simirhliklar

Bu ¢aligma, Istanbul ilinde bulunan bir vakif {iniversitesinde 2020-2021 6grenim yil1 bahar déneminde yiiriitiilen

Dijital Okuryazarlik dersini alan ve ¢aligmaya katilmaya goniillii olan 6grenciler ile sinirlidir.
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Bulgular

Cevrimici tartigmalarin degerlendirilmesi 6l¢egindeki her bir Slgiitte elde edilen puanlar ortalama 10 puan
izerinden hesaplanmistir. Bu dogrultuda “katilim sikligi/zamaninda ve uygun doniit siklig1” ile “resmiyet/saygi
diizeyi (etkilesim tarz1)” 6lgiitleri ortalama 9 puan ile en yiiksek puan olarak bulunmustur. Ogrencilerin tartisma
konusuna katilimlarmin yiiksek seviyede ve saygi ¢ergevesinde oldugu bulgusuna ulagilmistir. Ogrencilerin katki

ve katilim 6l¢egindeki her bir dlgiitten aldiklar1 puanlar asagida verilmistir (Tablo 3).

Tablo 3. Katki ve Katilim Puanlari

Olgut Ortalama puan (10 tzerinden)

Katilim sikligi/Zamaninda ve uygun doniit sikligi
Biligsel ¢aba (icerige katki saglama)

Konuyu anladigini gosterebilmesi

Séyleminde 6rnek, referans ve destek sunma
Resmiyet/saygi diizeyi (etkilesim tarzi)

Yazim ve dilbilgisi kurallarina uyum

Acik, anlasilir ve mantiksal yazim tarzi

~N 0 00 ©W 0 ~N N ©

Cevrimici kurallara uyum ve yonlendirme yetenegi (sosyal ¢aba)

Bununla birlikte 6grencilerin tartisma forumunda yaptig1 yorumlarda, yazim ve dilbilgisi kurallarina uygun, agik,
anlagilir, mantiksal bir yazim tarzina uyum sagladiklar1 goriilmiistiir. Gonderilerinde 6rnek veya referans
sunduklar1 sonucu elde edilmistir. En ilgi ¢ekici bulgulardan bir tanesi, 6grencilerin gonderilerinde tartigma
konusunu anladiklarini ifade edebilme ve biligsel ¢aba gostermeleri Slgiitlerinde her ne kadar yiiksek bir ortalama
elde edilse de yazim tarzlar1 ve katilim sikliklar1 kadar yiiksek olmamasidir. Bununla birlikte dgrencilerin
cevrimigi tartisma ortaminda kurallara uyum sagladig1 goriilmektedir. Ogrencilerin sosyal buradalik puanlari ise
Olcegin alt temalarina gore hesaplanmistir. Bu temalara ait minimum, maksimum ve ortalama puan degerleri Tablo

4’te verilmistir.

Tablo 4. Sosyal Buradalik Olgegi

Tema Minimum Maksimum Ortalama Puan
Duyussal ifadeler 5 25 16.8
Etkilesim 15 27 24.6
Aidiyet 5 25 204

Sosyal burdalik 6lgegindeki her bir tema igin ortalama puanlar hesaplanmistir. Bu dogrultuda alinacak maksimum
puanlarla karsilastirildiginda, 6grencilerin ders i¢indeki etkilesimlerinin ve derse aidiyetlerinin yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bununla birlikte 6grencilerin sosyal buradalik puanlarinin cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik gosterip géstermedigini ortaya koymak i¢in bagimsiz 6rneklem t-testi uygulanmistir (Tablo
5).
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Tablo 5. Cinsiyete Gére Ogrencilerin Sosyal Buradalik Puanlarinin Karsilastiriimasi

Gruplar N X SS SsD t p
Sosyal

1 (Erkek) 20 60.50 7.715 1.725 -.938 .352
Buradalik

2 (Kadin) 53 62.42 7.806 1.072

Analiz sonucuna gére Erkek (X=60.50, SS=7,715) ve Kadin (X=62.42, SS=7.806) gruplar1 arasinda istatistiksel
olarak (p=.352; p>0.01) anlamli bir fark bulunmamistir. Bu dogrultuda 6grencilerin cinsiyetlerinin sosyal
buradalik diizeyleri iizerinde bir etkisi olmadigi goriilmektedir. Ogrencilerin sosyal buradalik puanlarmin

fakiiltelerine gore farklarini ortaya koymak i¢in tek yonlit ANOVA testi uygulanmustir.

Tablo 6. Sosyal Buradalik Olgeginin Fakiilte Bazinda Tek Y&nlii ANOVA Sonuglari

df Kareler toplami F Sig.
Gruplar arast 5 79.132 1.340 .258
Grup ici 67 59.067
Toplam 72

Ogrencilerin kayith olduklar1 fakiilte degiskeninin sosyal buradaliklarma iliskin istatistiksel olarak (p>.05)
anlamli bir etki olusturmadigi goriilmektedir [F(5,67) = 1.34, p = 0.258].

Ogrencilerin sosyal buradalik puanlari ile dSnem sonu basar1 durumlari arasindaki iliskinin analiz edilmesi icin

Pearson testi kullanilmistir (Tablo 7).

Tablo 7. Sosyal Buradalik Puanlar1 ile Dénem Sonu Not Ortalamalar1 Arasindaki liski

Degisken N Dé&nem sonu not ortalamasi
Pearson Correlation 132
Sosyal buradalik puanlar 73 ) )
Sig. (2-tailed) .264

Analiz sonuglarina gore Ogrencilerin donem sonu not ortalamalar: ile sosyal buradalik puanlari arasinda
istatistiksel olarak (p>.05) anlaml1 bir iliski bulunmamustir. Ogrencilerin, ¢evrimigi tartisma forumunda yaptiklari
katk1 ve katilimlari, sosyal buradalik diizeyi, sinif diizeyi ve basar1 durumlari birliktelik kurali ile analiz edilmistir

(Tablo 8).

Tablo 8. Birliktelik Kurali Analizi

R Kuralin Sol Kism Kuralin Sag Kismm De&jtelf Guy er} KaE) sa.m Ilg{ncl.lk ()]
Degeri  Degeri  Degeri Degeri
[1] {Katilim ve Katki=Yiiksek} => {Ders Basar1 Durumu=A} 0.22 0.94 0.23 2.05 16
mif= => atilim ve Katki=Orta . . . .

2 Sinif=4 Katil Katki=Or 0.20 0.88 0.23 1.42 15

[3] {Katilim ve Katki=Yiiksek, Smif=3} => {Ders Bagar1 Durumu=A} 0.11 1.00 0.11 2.18 8
{Katilim ve Katki=Yiiksek, Sosyal _ _

[4] Buradalik=Orta} => {Ders Basari Durumu=A} 0.12 0.90 0.14 1.96 9

[5] {Sinif=4, Sosyal Buradalik=Orta} => {Katilim ve Katki=Orta} 0.16 0.92 0.18 1.48 12

[6] {Katilim ve Katki=Orta, Simf=4} => {Sosyal Buradalik=Orta} 0.16 0.80 0.20 1.52 12
{ =A-

7 éﬁf:ji‘"‘lfjgrz‘;mmu A-, Sosyal =>  {Kaulim ve Katki=Orta} 011 0.89 0.12 143 8
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Birliktelik kurali analizi sonuglarina gore, katilim ve katkisi yiiksek olan 6grencilerin ders basart durumlari A’dir
(R1: destek deg.=0.22; giiven deg.= 0.94). 4. siif 6grencilerinin katilim ve katkilarinin orta diizeyde oldugu
goriilmiistiir (R2: destek deg.=0.20; giiven deg.=0.88). Katk1 ve katilim1 yiiksek 3. sinif 6grencilerinin ders basari
durumlart A’dir (R3: destek deg.=0.11; giiven deg. =1.00). Katk: ve katilim1 yiiksek ve sosyal buradalik diizeyi
orta olan O6grencilerin ders basart durumlari A’dir (R4: destek deg.=0.12; giiven deg.=0.90). Sosyal buradalik
diizeyi orta olan 4. sinif 6grencilerinin katilim ve katk: diizeyleri ortadir (R5: destek deg.=0.16; giiven deg.=0.92).
Katilim ve katki diizeyi orta olan 4. sinif 6grencilerinin sosyal buradalik diizeyi ortadir (R6:destek deg.=0.16;
giiven deg.=0.80). Ders basar1 durumu A- ve sosyal buradalik diizeyi orta olan 6grencilerin katki ve katilim diizeyi
ortadir (R7: destek deg.=0.11; giiven deg.=0.89). Tablo 8’de yer alan bilgiler asagida gorsel olarak sunulmustur
(Sekil 3).

Sinifiniz=3. sinif

©

Katiim ve Katki=Y Uksg
Ders Basari Durumigri=2A

@)

Ders Basari Durumlari=A- Sosyal Buradalik=0Orta

O

Katilim ve Katki=Orta O

Sinifiniz=4. simif

Sekil 3. Birliktelik Kurali Analizinin Gérsel Olarak Gosterilmesi

Ogrencilerin birgogu daha dnce asenkron ¢evrimici ders aldiklarmi ifade etmistir. Ogrencilere dlgekte “Bu dersi
diger aldiginiz asenkron derslerden aywran en temel ozellikler neler?” sorusu yonlendirilmistir. Elde edilen nitel
verilerin, nicel bulgularla 6zdeslestigi goriilmiistiir. Ogrenciler, arastirma dahilindeki bu ders ile diger asenkron
dersler arasinda farklilik oldugunu ifade etmistir. Ogrenci yanitlarindan elde edilen verilerin analizi sonrasinda
ders ile ilgili bes faktor ortaya ¢ikmistir. Bunlar; (1) iletisim ve etkilesimin yiiksek olmasi, (2) dzgiir bir 6grenme
ortami sunulmasi, (3) ders tasarimimin 6zenli ve yapilandirilmis olmasi, (4) ders materyalleri, (5) dersin dgretim

iiyesinin davranisi ve iletisim dili.

Ders slrecinde 6grenciler, ders 6gretim iiyesi ve birbirleri ile siirekli iletisim halinde oldugunu ve tartisma
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forumunda yaptiklart yorumlara ya da 6gretim iiyesine sorduklari sorulara hizli yanit aldiklarini ifade etmistir.
“...Dersin égrencileriyle de ilk defa bu kadar iletisim halinde bulundum...” (Ogr. 72)
“...dersi alan diger o6grenciler ve dersin hocasi ile aktif iletisim halindeyiz. Herhangi bir konuda

yaptigimiz yoruma ya da kafamiza takilan bir soruya aninda karsilik (cevap) alabiliyoruz...” (Ogr. 56)

Sosyal buradaligi saglamak i¢in 6nemli olan faktdrlerden birisi de Ogrencilerinin fikirlerini rahatca ifade
edebildikleri 6zgiir bir ortam hazirlamaktadir. Ogrenciler, bu ders kapsaminda fikirlerini agik bir sekilde ifade
edebildiklerini ve goriislerinin deger goérdiigiinii belirtmislerdir. Sosyal buradalik bilesenlerinden “sosyal baglam”
kapsaminda da &grencilerin 6grenme ortamindaki etkinliklere katilmalari i¢in kendilerini glivende hissetmesinin
onemi vurgulanmaktadir.

“En temel ozellikler fikirlerimizi agik¢a beyan edebilmek...” (Ogr. 12)

“Kisisel goriislerimizin deger gordiigii ve bunlari rahat¢a yazabilmemiz i¢in saglanmig sartlardan dolayt

diger derslerden kesinlikle ayriliyor” (Ogr. 13)

“Fikirlerimize saygt duyulup dikkate alinmasu, iletisim ortami saglanarak bilgi alisverisi yapilabilmesi”

(Ogr. 19)

“Dersin hocast ile birebir iletisim kurabilmek, fikirlerimin dénemli oldugunu hissedebilmek ve

anlayabilmek...” (Ogr. 36)

Ders siirecinde etkilesim ve iletisimi artirmaya yonelik etkinliklerin yani sira ders materyalleri de 6grencilerin ilgi
alanlarina yonelik, dikkatini ¢ekecek sekilde ve gilindelik yasamdan orneklere yer verilerek hazirlanmigtir. Bu
sayede 0grencilerin dersi takip etmeleri ve derse olan ilgilerinin artirilmasi saglanmstir.

“Diger derslerden ¢ok daha diisiiniilmiis ve kaliteli planlanmus bir ders ve kesinlikle 6grenci merkezli bir

ders” (Ogr. 9)

“...Konu anlatim videolarinin uzunlugu dikkati dagitmayacak ve énemli bilgiyi kisa siirede kavrayacak

nitelikte...” (Ogr. 11)

Ogrencilerin derse olan ilgilerini artirmak ve takip etmelerini saglamak igin ders 6gretim iiyesi dgrencilerle olan
iletisiminde ve ders materyallerinde samimi bir dil kullanmustir.
“Tamamen hocanin samimiyeti en temel ozellik” (Ogr. 39)
“Buz gibi bir ders degil online kurs havasi yok. Samimi ve ruhu olan bir ders oldugunu diistiniiyorum.
Tabi bunun en biiyiik nedeni ...... hocanmin kendine has samimi anlatim bicimi ve bizlerle siirekli iletisim
halinde olmasi olabilir. Bir Y kusagi 6grencisi olmama ve teknoloji ile aramin ¢cok olmamasina karsin
bana faydali oldugunu diistiniiyorum. Hi¢ bir etkisi olmasaydi bile verdigi eglenceli ve samimi his uzun

yillar hatirlamaya deger olurdu.” (Ogr. 16)

Daha o6ne asenkron ders deneyimi olmayan Ogrenciler, sorulan bu soruya cevap olarak bir kiyaslama
yapamayacaklarini ancak dersten verim aldiklarini ifade etmislerdir.

“Daha once hic asenkron bir ders almadigim icin bilmiyorum.” (Ogr. 31)
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“Daha dnce asenkron ders almadim. Yeterince katilim saglayamasam da egitici ve eglendirici bir
dersti.” (Ogr. 63)

“Dersten 6grendigim teorik bilgiyi normal yasantimda uygulayabiliyorum. Aldigim diger derslere
calistigim gibi bu derse zaman aywrp ¢alismiyorum bu derste 6grendigim konuyu/bilgiyi aninda
uygulayarak 6greniyorum. Ciinkii dersin icerigi dijital diinyada isime yaracak bilgileri ve uygulamalari

iceriyor. Kisaca bu ders ham bilgi ezberletmiyor.” (Ogr. 73)

Tartisma ve Sonug¢

Bu aragtirmanin amaci, asenkron olarak yiiriitiilen bir derste 6grencilerin sosyal buradalik seviyelerinin artirilmasi
ve bu dogrultuda planlanan ¢evrimigi tartisma forumuna yapilan katki ve katilimlarinin sosyal buradaliklaria
etkisinin arastirilmasidir. Bunun yani sira sosyal buradalik diizeyleri ile akademik bagarilari arasinda bir iligkinin
olup olmamasi da bu aragtirmanin amaglarindan birisidir. Sosyal buradalik kavrami 6zellikle ¢evrimici derslerde
onemli bir faktor olarak giindeme gelmekte ve 6zellikle son zamanlarda daha ¢ok arastirma konusu olmustur. Bazi
aragtirmacilar sosyal buradalig ayr olarak ele alirken, diger aragtirmacilar Sorgulama Toplulugu Modeli’nin bir
bileseni olarak ele almistir. Bu arastirmada da tartisma forumlarinin 6grencilerin sosyal buradaliklarina etkisinin
arastirilmas1 amactyla sosyal buradalik ayrica ele alinarak arastirilmigtir. Lowenthal & Snelson (2017)
caligmasinda modeli gelistiren aragtirmacilardan Anderson’in (2003) ifadelerine vurgu yaparak insanin dogasi
geregi sosyal buradalig1 saglamak i¢in modelin diger iki bilesenine gerek olmadigini ifade etmektedir. Anderson’a
gore 6grenci-6grenci, 6grenci-0gretmen ve dgrenci-igerik etkilesimlerinden biri yiiksek oldugu taktirde diger iki

bilesen sunulmayabilir.

Caligmada, oOgrencilerin cinsiyetlerinin ve Ogrenim gordiikleri fakdiltelerin sosyal buradalik puanlarmi
etkilemedigi sonucuna ulasilmistir. Bunun sebebinin dersin konularinin ve olusturulan tartigma formunda sorulan
sorularin 6zellikle 6grencilerin 6grenim gordiikleri bir boliime yonelik degil tiim dgrencilerin ilgisi ve merakini
kapsayici sekilde hazirlanmaya 6zen gosterilmesi seklinde agiklanabilir. Benzer sekilde Kilig Cakmak & Olpak
(2018), 6grencilerin sosyal buradalik algilarinin cinsiyet, siif ve boliim degiskenlerine gore anlaml bir farklilik
gostermedigi sonucunu elde etmistir. Ancak, Lim & Richardson (2022) caligmasinda sosyal buradaligin
ogrencilerin boliimlerine gore degiskenlik gosterdigini ifade etmistir. Felnhofer ve dig. (2014) ise yaptiklar
caligmada sosyal buradalik igin cinsiyet farkliligi bulunmadiginm ifade etmislerdir. Enfiyeci & Buyukalan Filiz
(2019), 6grencilerin topluluk hissinin cinsiyete gore degismedigi sonucuna ulagsmistir. Bu ¢aligmalarin aksine
Alsadoon (2018) calismasinda sosyal buradalik algis1 i¢in cinsiyet degiskeninin 6nemli bir faktor oldugu sonucuna
ulagsmistir. Park & Kim (2020) de caligmasinda cinsiyet degiskeninin Ggrencilerin sosyal buradaliklari
etkiledigini ancak sosyal burdalik ve memnuniyet arasindaki iliski incelendiginde cinsiyetle bir iliskisi olmadig1

sonucuna ulagilmistir.

Ogrencilerin, sosyal buradalik durumlari ile dénem sonu ders not ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir iliski bulunamamustir. Sosyal burdaligi artirmaya yonelik yapilan etkinliklerin, 6grencilerin dénem sonu not

ortalamalarina puan olarak etkisi olmadigi i¢in bu bulguya ulasilmis olabilir. Bununla birlikte Picciano (2002)
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ogrencilerin sosyal buradalik algilart ile yazili 6devleri arasinda bir iliski oldugunu ancak 6grencinin sosyal
buradalik algisi ile goktan se¢meli sinav sonuglari arasindaki istatistiksel olarak anlamli bir iligki olmadigin1 ifade
etmigtir. Bu arastirma ile iligkili olarak, ders kapsaminda yazili degerlendirmeler yerine ¢oktan secmeli
degerlendirme yapilmasi da d6grencilerin sosyal buradaliklari durumlari ile donem sonu notlar arasinda bir iliski
bulunmamasini aciklayabilmektedir. Calismanin sonucuna benzer sekilde Kozuh ve dig. (2015) ve Weidlich &
Bastiaens (2019) yaptiklari ¢aligmalarda sosyal buradaligin akademik basari tizerinde bir etkisi olmadigi sonucuna
ulagmislardir. Bu sonuglara dayanarak grencilerin uygun iletisim ortami saglandiginda kendilerini daha rahat bir
sekilde ifade edebildikleri ve bu sayede yazim becerilerinin gelistirdigini sdylemek miimkiindiir. Bu bulguya
dayanarak, dgrencilerin sosyal buradalik algilarinin yiiksek olmasinin tek basina yeterli bir unsur olmadigini ve
sorgulama toplulugu modelinde yer alan bilissel buradalik ve &gretimsel buradalik ile birlikte ele alinarak

akademik basarmin incelenmesi gerektigi ifade edilebilir.

Caligmada, 6grencilerin sosyal buradalik puanlari ile katk: ve katilim puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir iliski bulunmamugtir. Bunun sebebinin, 6grencilerin sosyal buradaliklarini artirmaya yo6nelik olusturulan
tartigma forumlarmin dogrudan ders kazanimlara yonelik olmamasindan kaynaklandigi yorumu yapilabilir.
Ancak, Swan & Shih (2005) ¢aligmasinda sosyal buradaligi yiiksek olan &grencilerin kendilerini gevrimici
tartigmalara daha fazla yansittiklarina ve sosyal buradalig: diisiik 6grencilere gore ¢evrimigi tartismanin yararlilig
ve amaci algilarinda anlamli farkliliklar oldugu sonucuna ulagsmislardir. Ders strecinde her ne kadar ydnlendirme
yapilsa da tartigma forumunda O&grenci-6grenci etkilesiminden daha ¢ok Ogrenci-Ogretmen etkilesimi
gerceklesmistir. Bu durum 6grencilerin sosyal buradaliklarint ve katki ve katilim puanlari arasindaki iligkiyi

etkilemis olabilir.

Ogrencilere yoneltilen “Bu dersi diger aldiginiz asenkron derslerden ayiran en temel dzellikler nelerdir” sorusu
kapsaminda verilen yanitlardan elde edilen nitel verilere gore, dersin Ogretim iiyesinin samimi bir dil
kullanmasinin 6grencilerin derse olan ilgilerini artirdigi sonucuna ulagilmigtir. Tekiner Tolu (2013), 6grenciler ile
paylasilacak mesajlarda emoji ve diger ifadelerin kullaniminin sosyal buradaligi artirdigini ifade etmistir. Benzer
sekilde Sung & Mayer (2012) ders siirecinde 6grencilere ismiyle hitap etmenin sosyal burdaliklar tizerinde
olumlu bir etkisi oldugu sonucuna ulagmistir. Lowenthal & Dunlap (2020) ¢alismasinda da tartisma formundaki
kelime sayisina bakmis ve icerik analizi yaparak kag¢ kez sen, ben ya da biz ifadelerinin kullanildigina gére bir
sonug elde etmistir. Buna gore biz ifadesini kullanan 6grencilerde daha fazla gruba aidiyet ve buna bagli olarak
sosyal buradalik isareti olabilecegi ifade edilmistir. Bu ders kapsaminda da 6gretim iiyesinin yaklagiminin ve
kullandig1 dilin, 6grencilerin sosyal buradaliklarina etkisi olmasa da nitel veri analizinden elde edilen bulgulara
gore 6grencilerin ders siirecinde memnuniyetlerini arttig1 sonucu elde edilmistir. Bu sonug, Jaradat & Ajlouni’nin
(2020) 435 tuniversite dgrencisi ile gergeklestirdigi caligmanin sonuglart ile ortiigmektedir. Alanyazinda sosyal
buradaligin 6grencilerin ¢evrimi¢i 6grenme ortamindaki memnuniyetlerini etkiledigine dair birgok caligma
bulunmaktadir (Horzum, 2017; Oyarzun ve dig., 2018; Xiu & Thompson, 2020). Bununla birlikte 6grencilerin
sosyal buradalik algilarina yonelik yapilan etkinler kapsaminda dersin 6gretim tiyesi ile iletisim halinde olmasi,

diistince ve fikirlerini O6zgiirce ifade etmeleri, diger 6grencilerin fikirlerini okumalari, ders videolarinin
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ogrencilerin ilgisini ¢gekecek sekilde hazirlanmasi ve ders disi tartisma konularina yer vermesi 6grencilerin ders

stirecindeki memnuniyetlerini olumlu sekilde etkilemis olabilir.

Sonug olarak ¢evrimigi tartisma forumuna yapilan yorumlarm niteligi, 6grencilerin sosyal buradaliklarimni
etkilememektedir. Sosyal buradalik diizeylerinin ise, 6grencilerin ders basar1 durumlarina dogrudan bir etkisi
bulunmamakta ancak ders kapsaminda iletigim ve etkilesimin ortaminin olusturulmasi, 6grencilerin sosyal
buradalik algilarin1 ve bununla iligkili olarak derse ait memnuniyetlerini artirmaktadir. Caligsmanin sonuglari,
sosyal buradaligin boyutlart agisindan incelendiginde, sosyal baglam kapsaminda, dersin 6gretim iiyesinin
ogrencilerin kendilerini daha rahat ifade edebilmeleri i¢in tartisma ortaminda kullandigi samimi dil ve yaklagim
ogrencilerin memnuniyetlerini etkiledigi goriilmiistiir. Ogrenciler tartisma ortaminda sozsiiz iletisimden
yararlansa da analizlerde buna yonelik bir bulguya rastlanmadig1 i¢in ¢evrimici iletisim boyutunda ise ¢aligma
kapsaminda herhangi bir sonug elde edilmemistir. Etkilesim boyutunda, olusturulan tartigma bagliklarinin genel
olarak &grencilerin ilgisine yonelik ve her 6grencinin fikrini ¢cekinmeden ifade edebilecegi sekilde secilmesi,
Ogretim iiyesinin tartisma formunu yoOnlendirmesi ve mesajlara donilis yapmas: dgrencilerin etkilesimlerini
artirmistir. Sosyal buradaligin gizlilik boyutuna iliskin 6zellikle bir bulgunun olmamasma karsmn, tartigma
ortaminin olusturuldugu ortam yalmzca derse kayith 6grenciler tarafindan ulasilabilir olmas1 6grencilerin bu
konuda daha olumlu bir yaklagima sahip oldugunun bir gostergesi olarak soylenebilir. Bunun yani sira donem
basinda yapilan tartigma formu {izerinden gergeklestirilen tanisma etkinliginde 6grencilerin detayli olarak
birbirlerini tanitmasi, tartigma forumlarina uzun yanitlar verilmesi ve 6gretim iiyesinin yaklasimi da 6grencilerin

gizlilik konusunda bir endisesi olmadigi seklinde yorumlanabilir.

Bu ¢alisma kapsaminda, her ne kadar ders videolarinin sosyal buradaliga ve memnuniyete etkisi incelenmese de
ogrencilerin “Bu dersi diger aldigimiz asenkron derslerden ayiran en temel 6zellikler neler?” sorusuna verdigi
yanitlardan ders videolarinin kurgusu ve siiresi de 6grencilerin memnuniyetlerini artirdigi sonucuna ulagilmistir.
Ders videolarmin kisa ve 6grencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde hazirlanmis olmas: dikkat daginikligina firsat

vermeden hizli sekilde tiiketilmesini saglamistir.

Arastirmanin sonuclart dogrultusunda, uygulayicilara ve arastirmacilara yonelik asagidaki oneriler sunulmustur.
Uygulayicilara yonelik;
e  Asenkron ¢evrimigi 6grenme ortamlarinda etkilesim ve iletisimi artirmak i¢in ders kazanimlarina yonelik
veya ders dist konularda tartisma forumlari kullanilabilir.
e Ogrencilerin birbirleri ile etkilesimi ve iletisimini artirmak icin &greten olarak yonlendirici bir rol
ustlenilebilir.
e Tartisma ortaminda 6grencilerin ismi etiketlenerek tartigmaya dahil edilmesi saglanabilir.
e Yazigmalar, sembol, emoji veya giflerle desteklenebilir.
e Tartigma dncesinde tartigma kurallari olugturularak 6grencilerle paylasilabilir.
e Ogrencilerin fikirlerini rahatca paylagmalari i¢in tartismanin yalmzca bulundugu grup ile smirli kalacag

vurgulanabilir.
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e Donem baginda 6grencilerle tanigma etkinligi yapilarak 6grencilerin birbirlerini ve 6greteni tanimasi ve
bu kapsamda derse yonelik ilgi ve motivasyonlarinin artirilmasi saglanabilir.

e Ogrencilerin 6greten olarak sizinle daha rahat iletisim kurabilmeleri i¢in dénem basinda kendinizi tanitan
bir video paylasabilirsiniz.

e Tartisma forumlarinin yani sira mesajlasma ve duyuru alanlar1 da kullanilarak etkilesim ve iletisim
ortami saglanabilir.

e Video ders materyalleri samimi bir dil kullanilarak hazirlanip kisa bdliimlere ayrilarak &grencilere

sunulabilir.

Arastirmacilara yonelik;
e  Metin tabanl tartismadan ziyade videolu tartisma forumlariin sosyal buradaliga etkisi arastirilabilir.
e Asenkron cevrimigi 0grenme ortamlarinda Ogrencilere grup odevleri veya akran degerlendirmesi
tasarlanarak bu etkinliklerin sosyal buradalik seviyelerine etkisi incelenebilir.
e Asenkron olarak yuritilen derse belirli periyotlarla senkron oturumlara yer verilmesinin sosyal
buradaliga etkisi arastirilabilir.
e Farkli ders kazanimlari kapsaminda tartigma forumlar1 tasarlanarak sosyal buradaliga -etkisi

aragtirilabilir.
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Ortaokul Ogrencilerinin Coklu Zeka Alanlari ve Miizikten Etkilenme

Diizeylerinin Incelenmesi
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Makale Bilgisi Oz

Makale Tarihi Bu calismada ortaokul 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlar1 ve miizikten etkilenme
diizeylerinin iligkisel bir yaklagimla incelenmesi amaglanmistir. Caligma 6rneklemi

Gonderim Tarihi: Mersin ve Konya ilindeki 183 ortaokul &grenci ile yiiriitiilmiistiir. Calismada
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ANOVA ve Coklu Regresyon Analizi teknigi kullanilmistir. Arastirma bulgularina
gore katilimcilarin genel olarak miizikal zeka alanindaki yeterliklerinin orta diizeyde,
diger zeka alanlarinda ise yiiksek diizeyde bulunmustur. Arastirmanin diger degiskeni
miizikten etkilenme de ise orta diizeyde bir dagilim ortaya c¢ikmistir. Ortaokul
ogrencilerinin ¢coklu zeka alanlar1 ve miizikten etkilenme diizeylerinin cinsiyet ve sin
if diizeyine gore anlamli farklilar gosterdigi gdzlenmistir. Son olarak katilimci
ogrencilerinin ¢oklu zeka alanlari ile miizikten etkilenme diizeyleri arasinda anlamli
iligkiler s6z konusudur.
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In this study, it is aimed to examine secondary school students' multiple intelligence
areas and their level of being affected by music with a relational approach. The study
sample was carried out with 183 secondary school students in Mersin and Konya
provinces. In the study, multiple intelligence domains and music influence scales were
used to collect data from students. Independent Samples t test, One Way ANOVA and
Multiple Regression Analysis techniques were used in the analysis of the research
data. According to the research findings, it was found that the proficiency of the
participants in the field of musical intelligence was found to be moderate in general
and high in other intelligence areas. In the other variable of the study, there was a
moderate distribution in being affected by music. It was observed that secondary
school students' multiple intelligence areas and levels of being affected by music
differed significantly according to gender and class level. Finally, there is a significant
relationship between the multiple intelligence areas of the participant students and
their level of being affected by music.
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Giris

Giiniimiiz diinyasinda bilim, teknoloji, iletisim alanindaki hizli ve yaygin gelismeler ve sosyal, politik, sanatsal,
ekonomik ve kiiltiirel konularda yeni goriislerin ortaya ¢ikmasi, egitim sistemlerinde ve dgretim yontemlerinde
koklu degisiklikleri beraberinde getirmektedir (Ahvan & Pour, 2016; Ceran, 2022; Kiigliktigh, 2022; Ozturk &
Ozturk, 2022; Ozkan, 2022). Uzun yillar boyunca egitimciler, 6grencileri benzer bir 6gretim yontemleri seti ile
tim Ogrencilere bilgiyi iletmek igin yonetici yaklagimi kullandigi, 6grencileri homojen bir grup olarak
siiflandirma egiliminde olan smifta geleneksel dgretim yontemlerini uygulamuglardir (Jackowicz & Ozturk,
2021; Shelley, Chiang, & Ozturk, 2021; Sulaiman vd., 2011). Geleneksel 6gretim yaklagimi ile 6gretmenler,
bireysel 6grenme stillerinin ve ihtiyaglarmin gesitliligine ulasmanin yollarmi bulmakta zorlanirlar. Ogrencilerin
ogrenme bicimleri, bir kisinin ¢evreyi nasil algiladigini ve ¢evreyle nasil etkilesime girdigini yansitan bireysel
Ozellikler ve tercihlerle baglantilidir (Ahva & Pour, 2016; Hanci, 2022; Hartono & Ozturk, 2022; Johnson &
Kaban, 2022; Sulaiman vd., 2011). Her diizeydeki 6grencinin bireysel 6zellikleri ve bu degiskenlerin 6grenme

tercihlerine yansimasinda ¢oklu zeka alanlarinin 6nemli bir yeri oldugu diisiiniilmektedir.

Gardner'a gore coklu zekanin biyolojik ve kiiltiirel temelleri vardir. Gardner'in Coklu Zeka Kurami'ni kabul
etmenin, sinif 6gretimi agisindan d6gretmenler icin ¢esitli ¢ikarimlar: vardir. Teori, toplumda iiretken bir sekilde
islev gérmek icin yedi zekanin hepsinin gerekli oldugunu belirtir. Biitiin ¢ocuklar ayni sekilde 6grenmedikleri
i¢in ayni1 sekilde degerlendirilemezler. Bu nedenle, bir egitimcinin her 6grenci igin bir “zeka profili” olusturmasi
onemlidir. Her Ogrencinin nasil 6grendigini bilmek, Ogretmenin ¢ocugun gelisimini dogru bir sekilde

degerlendirmesine olanak saglayacaktir (Campbell & Campbell, 1999).

Egitim ve 6grencilerin basaris1 baglaminda, ¢oklu zeka 6zellikle giicliidiir ¢iinkii ebeveynlere ve 6gretmenlere
egitimi biitiinsel olarak anlamalarinda yardimei1 olur. Gardner (1994), coklu zekanin, ebeveynleri ve 6gretmenleri,
basar1 hakkindaki kendi fikir ve varsayimlarini incelemeye ve cesitli 6gretim yaklasimlarini dikkate almaya ikna
ettigini soyliiyor. Bu 6neri, ortadgretim 6grenci performansi baglaminda ¢oklu zekay1 analiz etmek igin giiglii bir

mercek saglar.

Zeka, yaraticilik ve bilgelik gibi yapilar1 beceri olarak gérme egilimindeyiz ve kismen, neredeyse kesinlikle
Oyleler. Ancak, becerilerden daha fazlasidir. Her biri ayn1 zamanda 6nemli bir tutum bileseni icerir - 6zellikle bu
yetenegi giinliik yasamin problemlerini ¢6zmede kullanmasi durumunda. Bu tutumsal ve karar verici bilesen, her
zamankinden daha 6nemli, ¢ilinkii insanlia yonelik pek ¢ok cagdas tehdit var - kiiresel iklim degisikligi, salgin
hastaliklar, antibiyotiklere kars1 bakteri direnci, terérizm, kirlilik ve bir grup otokrat ve otokrat ve onlarin dalkavuk
takipgileri. Okullar, cocuklarda hafizaya dayali ve bazen analitik diisiinmeyi tesvik eden tutumlar gelistirir. Bu
kadar sinirli bir beceri ve tutum seti, giinlimiiz diinyasinda tek bagina yeterli olmamaktadir (Stenberg vd., 2021).
Dogrudan 6gretim veya tebesir ve konusma olarak adlandirilan geleneksel dgretim sekli, okullarda %50'lik
basarisizlik oraninin kanitladigi gibi, tiim Ogrenciler i¢in basarili olmamistir (Snyder, 1999). Bunun gibi
istatistikler ciddi bir egitim sorununu gosteriyor. Tiirkiye’de 21. yy egitim ideallerinin bir egitimi tamamlamasi,

sadece geleneksel bir zeka testinde yiiksek puanlar alabilenler igin olmamalidir (Akdeniz vd., 2016). 1983 yilinda
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Howard Gardner, dokuz farkli zekanmin varhgmi agiklayan Coklu Zeka teorisini gelistirmistir: Bunlar
Bedensel/Kinestetik, Varolugsal, Kisilerarasi, Kisilerarasi, Mantiksal/Matematiksel, Miizikal, Dogaci,
So6zel/Dilsel ve Gorsel/Uzamsaldir (Gardner, 1997: s. 8).

Asagidakiler, dokuz ¢oklu zeka alanina dayali kisisel 6grenme stilleridir.
1. Bedensel/Kinestetik Zeka, fikirleri ve duygular1 ifade etmek i¢in tiim bedeni kullanma yeterliligi ve bir

seyleri tiretmek veya doniistirmek igin bedeni kullanma yeterliligidir (Gardner, 1983, s. 205-236).

N

. Varolussal Zeka, maneviyati takdir etmek ve yasamla ilgili sorulart anlamaktir. Bu zeka, evrendeki insan
varligini kesfetmekle ilgilidir (Gardner, 1999: s. 115).

3. Kigileraras1 Zeka, bir bireyin baskalarmin ruh hallerini, amaglarini, motivasyonlarin1 ve duygularini
algilamadaki yeterliligidir (Gardner, 1983: s. 237-276).

4. i¢sel Zeka, ziinde temellenen olumlu bir benlik kavramina ve yasam yéniine sahiptir. Kendini tanima ve
bu bilgiye dayali olarak kendini degistirme becerisi (s. 237-276).

5. Mantiksal-Matematiksel Zeka, sayilart manipiile etme ve anlama becerisini ve etkili bir sekilde akil
yuriitme becerisini icerir (s. 128-169).

6. Miiziksel Zeka, ¢esitli miizik formlarimni takdir etme, ayirt etme, besteleme ve icra etme yetenegidir (s. 99-

127).

. Dogal Zeka, dogada karsilasilan seyleri takdir etme, kategorize etme, siniflandirma, agiklama ve bunlarla

2

baglant1 kurma yetenegidir (Gardner, 1999: s. 115).

8. Sozel/Dilsel Zeka, yazili veya sozlii kelimeleri verimli bir sekilde anlama, kullanma ve manipile etme
yetenegidir (Gardner, 1983: s. 73-98).

9. Gorsel/Uzamsal Zeka, bir goriintiiyli veya durumu gérebilme ve gériiniimii doniistiirmek veya iyilestirmek

i¢in degistirilebilecek alanlar1 hizla degerlendirebilme ile karakterize edilir (s. 170-204).

Gardner’in C.Z.K.’da, zeka alanlarim her biri digerinden bagimsiz olmasina karsin, herhangi bir aktivite
esnasinda bu zeka alanlarindan bir kaginin ayni anda aktif olmasi séz konusudur. Miizik yapan ya da ilgilenen
kisilerin sag beyinlerinin aktif olmasinin yaninda sol beynin de aktif olmasi bunun énemli bir gostergesi olarak
kabul edilmektedir. Miizik yapma eylemi pek c¢ok iglemi birlikte yapmay1 getiren zihinsel ve bedensel bir siiregtir
(Cuhadar, 2017). Beceriler (veya “yetenekler” olarak adlandirilan beceri setleri) ve duyussal 6zelliklerin birlikte
gitmesi gerekir. Tarihsel olarak, duyussal 6zellikler becerilerden farkli olarak goriilmiistiir. Bununla birlikte,
giderek daha fazla arastirmaci, becerilerin etkili olabilmesi igin bir paketin, duyussal 6zellikler bilesenlerinin yani
sira kisilik bilesenlerini de iceren bir paketin pargasi olmasi gerektigini kabul ediyor (Ackerman ve Kanfer 2020;
Sunbil, 2000).

Coklu zeka en azindan kismen Ogretilebilir. Nasi1l? Gengleri, sorunlarin birden ¢ok pencereden ve bunlarin
etkilesimlerinden ¢oziilebileceginin farkina varmalarini saglayarak. Boyle bir 6gretim, meta-zekada olaganiistii
artislarla sonuglanmayabilir. Bununla birlikte, egitimimiz analitik zeka penceresini asir1 vurguluyor. Ogrencilere
yaratici, pratik ve bilgelige dayali segeneklere sahip olduklarini 6gretmek ve onlara bu segeneklerin ne oldugunu

ogretmek (Sternberg vd., 2009 ) onlar1, aksi halde kullanmay1 diisiinmeyecekleri sekilde sorunlara yaklagmaya
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tesvik edebilir. Bununla birlikte ¢oklu zeka kurmanin ele alirken 6grenme alanlarinin roliinii dikkate almak
gerekmektedir. Bireyler bir sekilde matematikte, sosyal bir icerikte ya da sanatsal bir etkilesim ya da aktivitedede
ilgili-iligkili zeka boyutlarimi aktif olarak kullandigi disiiniilmektedir (Demirel, 2004; Siinbiil, 2010). Bu
kapsamda sanatin onemli birlesenlerinden birisi olan miizik alani ve iligkili degigkenler Ogrencilerin zeka

alanlarindan etkilenmekte ya da etkilemektedir.

Miizik dinleme, icra etme, etkilesimde bulunma endiistrilesmis toplumda her yerde ve siirekli bir olgudur. Bireyler
haftada ortalama 18 saat miizik dinler (baz1 katilimcilar bunun iki katindan fazlasina ulasir) (Greasley & Lamont,
2011). Miizik, seyahat, yemek yeme, egzersiz, ¢alisma ve akademik etkinlik gibi bir dizi aktiviteye eslik eden
insanlarm uyanik oldugu saatlerin %44 ila %68'1 arasinda etkilesim kurulan bir olgudur (Juslin vd., 2008; North,
Hargreaves & Hargreaves, 2004). Miizik ulagim, magazalar, restoranlar ve spor alanlar1 gibi bircok kamusal
ortamda bulunurken, kisinin kendi sectigi bireysel miizik dinleme, miizikle etkilesimin énemli bir yoniinii temsil
eder. North ve arkadaslar1 ( 2004) miizik dinleme eyleminin %37'sinin tek basma yapildigini ve bunlarin
%82'sinde bireylerin kendi segtigi miizik pargalari oldugunu bildirmistir. Benzer sekilde, Greasley ve Lamont
(2011) miizik dinleme ve etkilesim deneyimlerinin %55'inin katilimcilarin yalnizken gergeklestigini buldu. Miizik
dinleyicileri tarafindan segildiginde miizige duygusal tepkilerin daha gii¢lii oldugu gosterilmistir (Sloboda,
O’Neill & Ivaldi, 2001) ve kisisel dinleme cihazlarinin bulunabilirligi ve tasmabilirligindeki artis, insanlarin artik
miizik secebildigini ve miizik kitapliklarini giderek artan bir yelpazede secebildigini gdstermektedir. Aragtirmalar
ayrica akademik etkinlikler ile miizik ve miizik tercihinin yonleriyle de iliskileri ortaya koymustur. Deneysel bir
calismada Sallavanti, Szilagyi ve Crawley (2016) dinleyicilerin biligsel amaglar i¢in daha karmagik miizik ve
duygusal amaglar i¢in daha az karmagik miizik tercih ettigini ortaya koymustur. Schéfer ve Sedimeier (2009), ne
olursa olsun, en sevdikleri miizik i¢in gii¢lii tercihleri olan bireylerin ayn1 zamanda kendi kimligini ifade etme
agisindan miizik iletisimsel islevlerini de vurguladilar (Krause, Hargreaves & MyTunes, 2012). Ruh hali, uyarilma
ve duygusal faydalar tiim tarzlarda ortak olsa da, farkli tarzdaki hayranlarin kendi tercih ettikleri miizigin farkli

islevlerini sergiledikleri horiilmistiir.

Tarih boyunca insan kiiltiiriinde her yerde bulunan miizik, hem zengin akustik yapisi, hem de muzikal sézdizimi
olarak adlandirilan hiyerarsik ilkeler etrafinda organize edilen ¢coklu ses 6zelliklerini ve paralel algisal, biligsel ve
duygusal siirecleri iceren benzersiz ve karmasik bir olgudur. miizigi deneyimledigimizde ortaya ¢ikar ( Janata,
2015, Hallam, Cross &Thaut, 2016). Yapisal olarak miizik, giirliik (seslerin yogunlugu), perde (seslerin al¢aktan
yliksege bir 6lgekte diizenlenmesi) ve tini (sesleri farklilastiran kalite) gibi diisiik seviyeli miizik 6zellikleri dahil
olmak tizere gesitli soyutlama diizeylerinin ¢esitli 6zelliklerini igerir. ayni perde ve ses yiiksekligi) ve tonalite
(miizik anahtarlarini, akorlar1 ve melodileri olusturan perdelerin goreli yapisi) ve ritim (ses olaylarinin zaman
icindeki organizasyonu) gibi tst diizey muzik 6zellikleri. Bu 6zelliklerin algilanmasi, gelistirme sirasinda belirli
miizik tiirlerine maruz birakilarak ve kiiltiirleme yoluyla 6rtiik 6grenme yoluyla biiyiik dlgiide otomatik olarak

kazanilir (Tillmann, Bharucha & Bigand, 2000; Krumhansl & Cuddy, 2010).

Miizik, farkli akustik bilesenlerden olusan yapilandirilmis ses olarak goriilebilse de, biz insanlarin miizik

dinlemesinin temel nedeni, gii¢lii ve canli duygular uyandirmasi ve ruh halini etkileme yetenegidir (Zentner,
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Grandjean & Scherer, 2008 ). Giinliik yasamda, miizik en ¢ok duygusal 6z-diizenlemede kullanilir ( Saarikallio,
2010) ve miizik ayrica stres, kaygi ve depresyonun hafifletilmesinde kapsamli terapotik degere sahiptir (Bradt,
Dileo & Potvin, 2013; Aalbers vd, 2017). Miizige estetik tepkiler gibi miizik biliginin baz1 yonleri (McDermott
vd., 2016 ) kiiltiire bagl gibi goriinse de, miizikle uyandirilan duygularda evrensel bir bilesen var gibi goriiniiyor
( Fritz vd., 2009). Miizikle uyarilan duygular ii¢ temel boyut tizerinden yorumlanabilir: degerlik (hos olmayandan
hosa giden bir duygusal deneyime kadar olan siireg), uyarilmislik (diisiikten yiiksek diizeyde uyarilmaya dogru
giden bir siireklilik) ve yogunluk (zayiftan giiglitye uzanan bir duygusal deneyime siireklilik) (Russell vd., 2009;
Salakka vd., 2021).

Miizigin en yaygin 6zelliklerinden biri, anlamlar1 temsil etme veya ifade etme giiciidiir (Cespedes-Guevara &
Eerola, 2018). Diinyanin her yerinde insanlar miizigi, ulusal kimliklerden dini ve siyasi ideolojilere, 6zel kisisel
cagrisimlara kadar ¢ok ¢esitli anlamlar1 sembolize etmek icin kullanirlar (Schubert, 2009; Clayton, 2016). Bu
anlam cesitliligi arasinda miizigin duygular temsil etme veya ifade etme yetenegi, miizigin ticari ortamlarda,
televizyonda, sinemada ve internette her yerde bulunmasinin ana nedenlerinden biri olarak dne ¢ikmaktadir (North
ve Hargreaves, 2008 ). insanlarin buna bu kadar ¢ok zaman, enerji ve para ayirmasinin ana motivasyonlari
(Kawase & Obata, 2016; Lamont vd., 2016). Gelismis toplumlarda miizik, duygular1 yaratmak, gelistirmek ve
degistirmek i¢in en 6nemli stratejilerden biri haline gelmistir ( Juslin ve Laukka, 2004 ; Batt-Rawden ve DeNora,
2005 ; Saarikallio, 2011 ; van Goethem ve Sloboda, 2011).

Son yirmi y1lda, miizigin duygusal giicil, iki fenomene odaklanan psikoloji arastirmacilarindan artan bir ilgi gordii:
miizigin duygular1 uyandirma yetenegi ve bunlar1 ifade etme yetenegi. Bu ikinci arastirma dizisi, belirli miizik
yapilariin dinleyicilerin duygu algisiyla nasil iliskili olduguna dair etkileyici miktarda kanit toplamis olsa da (
Gabrielsson, 2009; Juslin ve Timmers, 2010 ), duygusal ve duygusal olmayanin zenginligini ve gesitliligini
yakalamamustir. - miizigin giinliik baglamlarda temsil ettigi duygusal anlamlar. Aksine Temel Duygular teorik
gergevesinden etkilenmigtir (Panksepp, 2000), muzik psikolojisindeki ¢ogu arastirmaci, arastirmalarin1 miizigin,
genellikle Mutluluk, Uziintii, Korku ve Ofke ve bazen de hassasiyet veya sevgi olmak iizere sinirl1 bir dizi “temel
duygu” ifade etme yetenegiyle sinirladi (Mohn ve digerleri, 2010; Juslin, 2013; Koelsch, 2014; Eerola ve
Vuoskoski, 2013). Russell'in (1980) dongiisel modelinden etkilenen diger arastirmacilar, daha temel duygulanim
boyutlart (genellikle uyarilma ve degerlik, 6rnegin, Gomez ve Danuser, 2007; Egermann ve digerleri, 2009),
digerleri diger boyutlar1 (6rnegin, gerilim ve enerji, 6rnegin, lllie ve Thompson, 2006, 2011) veya duygusal

sifatlarin gegici listelerini (Leman ve digerleri, 2005) kullanmustir.

Miizikle etkilesimim bireylerin sosyal, duygusal, bilissel ve ¢ok yonlii gelisimini etkiledigi gibi dinlenilen muzik
tirleri de duygu durumlarint ve davranislarini etkilemektedir. Gergeklestirilen arastirmalar gostermektedir ki
miizik tiirlerinin her biri bireylerin davranislarini, diisiincelerini, duygu durumlarini ve ¢ok yonlii olarak akademik
gelisimlerini etkilemektedir (Gliner, 1995; Guéguen, Jacob & Lamy, 2010; Ozgan, 2013; Yagisan, Siinbill &
Yiicebalan, 2007a). Miizikle etkilesim kuran bireyin yasi, cinsiyeti, bulundugu ortamlar, egitim durumlar1 ve
yasadig1 iilkenin miizik dinleme tercih, ilgi ve tutumlari {izerinde 6nemli bir etkisi oldugu tespit edilmistir

(LeBlanc vd., 1999; Uzun, 2018). Fakat, bu degiskenlerin her biri karmasik etkilesimlere dahil oldugu icin her
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lilkede ayn1 sekilde sonu¢ alimamamustir. Yani miizik psikoljik, sosya ve akademik islevleri a¢isindan incelenirse
goriilmektedir ki bireyler arasinda baglar kurmakta, ortak duygu ve diisiincelerin olugsmasini saglamakta ve onlari
motive etmektedir(Kirschner & Tomasello, 2010; North & Hargreaves, 1999). Ortaokul dénemindeki ¢cocuklarin
gelisim dzellikleri agisindan davranislari tizerinde birgok etken bulunabilmektedir. Bunlar arasinda sosyal medya,
akran iliskileri, 6gretmen, aile, sinif diizeyi ve cinsiyet gibi etmenler vardir. Miizik de ortaokul 6grencilerinin ¢ok
yonlii gelisimleri tizerinde oldukca etkilidir. Dinlenilen miizik tiirleri benlik saygis1 ve benlik kavramlarma etki
etmektedir. Belirli miizik tarzlari, sosyal ve kiiltiirel baglamlarda biiyiiyen ortaokul grencilerinin kimlik gelisimi
tizerinde bir etkiye sahiptir (Guéguen, Jacob & Lamy, 2010; Giiner, 1995; Ozgan, 2013; Uzun, 2018; Yagisan,
Siinbiil & Yiicalan, 2007b). Bununla birlikte bu ¢agdaki ¢ocuklarin akademik tercihleri, 6grenme stilleri ve ¢oklu
zeka alanlar1 gibi akademik faktorlerin de onlarin miizik ilgi, tutum ve etkilenme diizeylerinde etkili oldugu

diisiiniilmektedir. Nu amagcla ¢aligmada asagidaki sorulara cevaplar aranmustir:

Alt Problemler

1. Ortaokul 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlar1 ve miizikten etkilenmeleri ne diizeydedir?

2. Ortaokul 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlar1 ve miizikten etkilenmeleri diizeyleri cinsiyet degiskenine
gore farklilik gostermekte midir?

3. Ortaokul 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlar1 ve miizikten etkilenmeleri diizeyleri sinif degiskenine gore
farklilik gostermekte midir?

4. Ortaokul ogrencilerinin ¢oklu zeka alanlart onlarin miizikten etkilenme diizeylerini ne derece

etkilemektedir?

Ydntem

Ortaokul dgrencilerinin ¢oklu zeka alanlart ve miizikten etkilenme diizeylerinin incelendigi bu ¢alisma 2019 yili
Ocak ve Haziran aylan arasinda gerceklestirilmistir. Bu arastirma, nedensel karsilagtirma ve korelasyonel
arastirma desenlerine uygun olarak yiiriitiilmiistiir. Nedensel kargilagtirma deseni, iizerinde galisilan problem,
olay, olgu, degisken ya da konuyu, farklilik arz eden gruplar1 birbiriyle karsilastirarak incelemeyi amaglayan
arastirma yontemidir. Bu arastirma deseninde tizerinde ¢alisilan konu ve olay, aragtirmacinin yonlendirmelerinden
ve manipiilasyonlarindan bagimsiz olarak ortaya cikmistir. Bu desende karsilastirma yapilacak gruplarin
olugsumunda aragtirmacinin herhangi bir etkisi ve miidahalesi s6z konusu degildir (De Vaus, 1990). Nedensel
karsilastirma deseni kullanilarak bu arastirmada; Ortaokullarda 6grenim goren 6grencilerin ¢oklu zeka alanlar1 ve

miizikten etkilenme diizeyleri cinsiyet ve sinif diizeyi degiskenlerine gore karsilastirilarak incelenmistir.

Korelasyonel aragtirmalar ise, herhangi bir miidahale, etki ve manipiilasyon olmaksizin iki veya daha fazla
degisken arasindaki iliskin incelendigi aragtirma yontemidir. Bu arastirma yontemi ile elde edilen iliskilerden yola
¢ikarak bazi sonuglari tahmin etme firsat1 olusturulabilmektedir. Nedensel karsilagtirma deseninde neden sonug
iligkisi iizerinde durulurken, korelasyonel arastirma yonteminde daha ¢ok degiskenlerin birlikte degisimi ele

alinmaktadir. Korelasyonel arastirma yonteminde ulagilan sonuglar neden-sonug iligkisinin olabilecegi konusunda
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sadece bir fikir vermektedir (Kumar, 1996; Purpura, 2011). Korelasyonel arastirma deseni temelinde bu
aragtirmada; ortaokullarda 6grenim goren Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlari ve miizikten etkilenme diizeyleri

arasindaki iligkiler incelenmisgtir.

Bu aragtirmanin evrenini, Konya ve Mersin il merkezinde bulunan 6zel ortaokullarida 6greim goéren dgrenciler
olugturmaktadir. Arastirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin se¢iminde kolayda ornekleme yontemi temel
almmustir. Yani arastirmaya ortaokul 6grencileri kolay ulasilabilir ve dolayisiyla iletisim kurmasi kolay bir grup
i¢inden se¢ilmistir. Arastirmaya katilan mgrencilerin aileleri, arastirmacilarin davetine olumlu yanit veren ve
online anket ve 6lgege katilmayr kabul etmislerdir. Calismaya goniillii katilim esas alinmigstir. Tiim ¢aligma
katilimcilari, istedikleri zaman onaylarint geri ¢ekebilecekleri konusunda bilgilendirilmistir. Cevrimigi anket
GoogleForm’larda erisime a¢ilmistir. Kartopu oOrneklemini izleyerek (Bryman, 2016), ilk katilimcilar
(arastirmacinin kisisel iletisiminden, daha 6nceden etkilesim saglanan ortaokul 6grencileri) sosyal platformlar
araciligiyla online dlgekleri katilim saglamak iizere davet edildi. Ilk katilimeilar igin onay alindiktan sonra, ankete
uygun olan herkesi davet etmeye tesvik edildiler. Toplam 190 ortaokul 6grencisi ankete katild1 ve 183’1 gecerli
yanit verdi. Eksik Deger Analizi ve Little'm (1995) MCAR testi yapildiktan sonra, verilerin rastgele tamamen
eksik oldugu sonucuna varilan 7 vaka eksik degerlerden dolay1 calismadan gikarildi. Boylelikle toplam 183

ortaokul 6grencisi katilimer ile arastirma siirecleri gergeklestirilmistir.

Veri Toplama Araclari

Miizikten Etkilenme Olgegi

Miizikten Etkilenim Olgegi, Uzun (2018) tarafindan gelistirilmis 28 maddeden olusan Likert tipi bir bir dlgektir.
Miizikten Etkilenim Olgegi’ ne iliskin agiklayict faktdr analizi ve Dogrulayici Faktor Analizleri tek boyutlu bir
yapiy1 ortaya ¢ikarmistir. Gergeklestirilen A¢imlayict faktor analizleri sonu Miizikten etkilenim 6lgeginin KMO
degeri 0.957 ve Barlett Kiiresellik Testin anlamli diizeyde bulunmustur. Olgegin tek boyutlu yapisi, toplam
varyansin %61.856’ini agiklamaktadir. Bu tek faktoriin giivenirlik katsayilar1 (Cronbach Alpha), katsay1 0.957
bulunmustur. Bu arastirma 6rnekleminde gerceklestirilen analizlerle miizikten etkilenim 6lgeginin Crnbach Alfa
Giivenirligi .94 olarak hesaplanmistir. Bu bulgular, dl¢egin ortaokul 6grencilerinin miizikten etkilenimlerini

6lgmede giivenirlik ve gegerlik kosulunu yerine getirdigini gostermektedir.

Coklu Zeka Olcegi

Calismada kullanilan iki &lgekten birisi de, Susar (2006) tarafindan gelistirilen ve "Ortaokul 6grencilerinin ¢oklu
zeka alanlarma iliskin diisiincelerini" belirlemeyi amaglayan "Cocuklar I¢in Coklu Zeka Olgegidir.” Her bir zeké
alanina iligkin olusturulan boliimlerin madde sayilarinin esit olmasi goz dniinde bulundurularak, her boyut i¢in 10
maddeye yer verilmistir. Yapilan faktér ¢oziimlemesi sonucunda CICZO’niin gecerlilik ve giivenirligi test
edilmistir. Olgegin tiimii icin yapilan ¢dziimlemelerde ilkokul 6rnekleminde Cronbach’s Alpha 0,94 olarak tespit
edilirken, deneysel bir ¢aligmada ise Cronbach’s Alpha 0,86 olarak hesaplanmistir. Bu aragtirmanin rnekleminde

Coklu Zeka Olgeginin Cronbach Alfa giivenirligi .85 olarak hesaplanmustir.
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Veri Analiz Teknikleri

Aragtirmaya katilimi saglanan ortaokul 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlari ve miizikten etkilenme diizeylerini
belirlemek i¢in, arastirma kapsaminda kullanilan dlgeklerden elde edilen verilere ait ortalama, ¢arpiklik, basiklik,
standart sapma, en diisiik ve en yiiksek degerler hesaplanarak incelenmistir. Elde edilen sonuglar ortaokul
ogrencilerine ait coklu zeka alanlar1 ve miizikten etkilenme 6l¢ek puanlarinin normal dagilim gostermesi (Yurt,

2011) nedeniyle ¢alismada parametrik istatistik teknikleri kullanilmistir.

Bu kapsamda Ortaokul Ogrencilerinin Coklu Zeka Alanlarina ve miizikten etkilenme diizeylerinin cinsiyete gore
karsilastirilmasinda t testi, sinif diizeyine gore karsilastirilmasinda ise F testi teknikleri kullanilmistir. Ayrica
ortaokul 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlarinin miizikten etkilenme diizeyleri iizerindeki etkisini test etmek igin

regresyon analizi teknigi kullanilmustir.

Bulgular

Bu boliimde, dgrencilerin ¢oklu zeka alanlar1 ve miizikten etkilenme puan ortalamalari arasindaki iliskiler,
cinsiyete ve sinif diizeyine gore incelenmektedir. Aciklama ve tartismalarda, amaclar boliimiinde belirlenen sira
izlenmektedir. Amagclar boliimiinde siralanan maddeler, boliim basgligr olarak ele alinmakta, o sorunun cevabi

olacak bilgiler, o baslk altinda agiklanmaktadir.

Tablo 1. Ortaokul Ogrencilerinin Coklu Zeka Alanlarina {liskin Betimsel Veriler

N Minimum  Maximum X Ss
Sozel 182 22 49 38,14 5,73
Matematiksel 183 25 50 40,37 571
Gorsel 183 16 49 37,49 5,93
Mizikal 183 10 50 33,45 9,13
Kinestetik 183 19 50 39,49 6,23
Sosyal 183 28 50 40,68 5,48
Kisisel 183 20 50 40,13 5,40
Dogaci 183 12 50 36,44 8,88

Tablo 1 incelendiginde sozel, matematiksel, gorsel, miizikal, kinestetik, sosyal, kisisel ve dogaci zeka alanlari
toplam puanlarinin 12-50 arasinda degisen degerler aldig1 anlasilmaktadir. Ogrencilerin sozel, matematiksel,
gorsel, miizikal, kinestetik, sosyal, kisisel ve dogac1 zeka alanlari puan ortalamalari sirast ile 38.14; 40.37; 37.49;
33.45; 39.49; 40.68; 40.13 ve 36,44 olarak hesaplanmustir. Her bir zeka alaninda 10 6lgek maddesi bulundugu goz
oniine alindiginda katilimcilarin miizikal zeka alanindaki yeterliklerinin orta diizeyde, diger zeka alanlarinda ise

yiiksek diizeyde oldugu anlasiimaktadir.
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Tablo 2 incelendiginde ortaokul &grencilerinin miizikten etkilenme puanlarinm 3.10-3.90 arasinda degisen
degerler aldig1 anlasilmaktadir. Katilimci &grencilerin miizikten etkilenme puan ortalamas: 3,29 olarak
hesaplanmistir. Bu degere gore ortaokul ogrencilerinin miizikten etkilenmelerinin orta diizeyde oldugu

anlagilmaktadir.

Tablo 2. Ortaokul Ogrencilerinin Miizikten Etkilenme Diizeylerine iliskin Betimsel Veriler

N Minimum Maximum X Ss
Mizikten etkilenme 183 3,10 3,90 3,29 0,15

Tablo 3' deki bulgulara bakildiginda ortaokul &grencilerinin cinsiyetlerine gore ¢oklu zeka alanlarinin degisip
degismedigi t testi istatistigi ile analiz edilmigtir. t degerleri So6zel zeka i¢in 2.595; matematiksel zeka alani i¢in
0.072; gorsel zeka alani igin 3.606; miizikal zeka igin 4.124; kinestetik zeka alani i¢in 1.925; Sosyal zeka alani
i¢in 4.202; kisisel zeka alan1 i¢in 1,016 ve dogaci zeka alani igin ise 2.026 olarak hesaplanmistir. Bu t degerlerine
gore ortaokul 6grencilerinin sdzel, kinestetik ve kisisel zeka alanlarinin cinsiyet degiskenine gore dnemli 6l¢lide
farklilagmadigi sdylenebilir. Bununla birlikte matematiksel, gorsel, miizikal, sosyal ve dogaci zeka alanlarinda
cinsiyet degiskenine bagl anlamli farklar bulunmustur. Farkin kaynagini belirlemek igin incelenen ortalama
degerlere gore kiz 6grencilerin erkek akranlarina kiyasla sozel, gorsel, miizikal, sosyal ve dogaci zeka alanlarinda

anlaml diizeyde yiiksek ortalamalar elde ettikleri ve kendilerini giiclii hissettikleri gorilmiistiir.

Tablo 3. Ortaokul Ogrencilerinin Cinsiyetleri Agisindan Coklu Zeka Alanlar1 Puanlari ile flgili Ortalama,
Standart Sapma ve t Degerleri

Cinsiyet N X Ss t P

Sozel Kiz 105 39,31 6,205 2,595 0,010
Erkek 78 37,13 5,108

Matematiksel Kiz 105 40,40 5,748 0,072 0,942
Erkek 78 40,34 5,698

Gorsel Kiz 105 39,15 5,784 3,606 0,000
Erkek 78 36,08 5714

Miizikal Kiz 105 36,35 7,623 4,124 0,000
Erkek 78 30,99 9,608

Kinestetik Kiz 105 40,44 6,142 1,924 0,056
Erkek 78 38,68 6,214

Sosyal Kiz 105 42,45 4,983 4,202 0,000
Erkek 78 39,18 5,461

Kisisel Kiz 105 40,57 5,163 1,016 0,311
Erkek 78 39,76 5,594

Dogaci Kiz 105 37,87 9,116 2,027 0,044
Erkek 78 35,22 8,526
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Tablo 4. Ortaokul Ogrencilerinin Sinif Diizeyleri A¢isindan Coklu Zeka Alanlar1 Puanlar ile ilgili Ortalama,
Standart Sapma ve F Degerleri

Smif N X Ss t P
Sozel 5 44 37,55 4,962 7,725 0,000
6 49 40,00 5,208
7 45 37,76 5,686
8 44 37,05 5,855
Matematiksel 5 44 41,80 4,391 6,432 0,000
6 49 42,04 5,115
7 46 39,89 5,599
8 44 37,59 6,564
Gorsel 5 44 38,77 4,894 1,292 0,279
6 49 37,65 7,233
7 46 37,20 5,852
8 44 3634 5256
Mauzikal 5 44 34,52 9,566 2,316 0,077
6 49 35,67 9,109
7 46 31,57 8,876
8 44 31,86 8,550
Kinestetik 5 44 40,75 6,055 6,065 0,001
6 49 41,41 5,176
7 46 39,09 6,359
8 44 36,50 6,330
Sosyal 5 44 40,34 4,908 1,390 0,247
6 49 41,98 5,375
7 46 39,80 6,076
8 44 4050 5415
Kisisel 5 44 40,27 5,046 1,960 0,122
6 49 41,57 5,164
7 46 39,37 5,575
8 44 39,18 5,637
Dogact 5 44 40,07 6,652 18,149 0,000
6 49 39,73 7,402
7 46 36,26 8,095
8 44 29,32 9,039

Tablo 4'deki bulgulara bakildiginda ortaokul 6grencilerinin sinif diizeylerine gére ¢coklu zeka alanlarinin degisip

degismedigi F testi istatistigi ile analiz edilmistir. F degerleri s6zel zeka i¢in 7.72; matematiksel zeka alani igin
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6.43; gorsel zeka alani igin 1.29; miizikal zeka i¢in 2.31; kinestetik zeka alan1 i¢in 6.06; Sosyal zeka alani igin
1.39; kisisel zeka alani igin 1.96 ve dogaci zeka alani igin ise 16.14 olarak hesaplanmistir. Bu F degerlerine gore
ortaokul 6grencilerinin gorsel, miizikal, sosyal ve kisisel zeka alanlarinin 6grenim gordiikleri simif tiirline gore
o6nemli Ol¢iide farklilagsmadigi sdylenebilir. Bununla birlikte sézel, matematiksek, Kinestetik ve dogaci zeka
alanlarinda sinif diizeyine bagli anlamli farklar bulunmustur. Farkin kaynagini ortaya koymak i¢in gergeklestirilen
Sheffe testi analizlerine gore sozel zeka alanlarinda 6. Ve 7. Siiflarin; matematiksel, kinestetik ve dogaci zeka
alanlarinda 5. Ve 6. Simiflarin diger siniflara kiyasla anlamli diizeyde yiiksek ortalamalar elde ettikleri ve

kendilerini giiclii hissettikleri goriilmistiir.

Tablo 5. Ortaokul Ogrencilerinin Cinsiyeteri Agisindan Miizikten Etkilenme Diizeyi Puanlari ile ilgili Ortalama,

Standart Sapma ve t Degerleri

N X Ss t p
Maizikten etkilenme Kiz 105 3,28 0,15 1,132 0,259
Erkek 78 3,31 0,15

Tablo 5'deki bulgulara bakildiginda ortaokul 6grencilerinin cinsiyetlerine gore miizikten etkilenme diizeylerinin
degisip degismedigi t testi istatistigi ile analiz edilmistir. Bu kapsamda katilimcilarin cinsiyetlerine goére miizikten
etkilenme puanlar1 arasinda 1.132 t degeri hesaplanmistir. Bu t degerine gore ortaokul dgrencilerinin miizikten

etkilenme diizeylerinin cinsiyet degiskenine gére 6nemli 6l¢iide farklilasmadig1 sdylenebilir.

Tablo 6. Ortaokul Ogrencilerinin Sinif Diizeyleri Agisindan Miizikten Etkilenme Diizeyi Puanlart ile ilgili

Ortalama, Standart Sapma ve F Degerleri

Smf N X Ss F p
Toplam 5 44 3,41 0,15 2,948 0,042
6 49 3,33 0,15
7 46 3,27 0,16
8 44 3,17 0,14

Tablo 6 'daki bulgulara bakildiginda ortaokul 6grencilerinin siif degiskenine gore miizikten etkilenme
diizeylerinin degisip degismedigi F testi istatistigi ile analiz edilmistir. Bu kapsamda katilimcilarin sif
diizeylerine gore miizikten etkilenme puanlari arasinda 2.948 F degeri hesaplanmistir. Bu F degerine gore ortaokul
ogrencilerinin miizikten etkilenme diizeylerinin sinif degiskenine gore 6nemli 6lgiide farklilastigi soylenebilir.
Sheffe testi analizlerine gore 5. Ve 6. Simif 6grencilerinin 8. Sinif 6grencilerine kiyasla anlamli olarak yiiksek

miizikten etkilenme diizeyine sahip olduklar1 bulunmustur.

Tablo 7’de, ortaokul 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlarinin miizikten etkilenme diizeyleri {izerindeki etkisini test
etmek igin gelistirilen regresyon analizi sonuglar1 goriilmektedir. Analizlere gore bagimsiz degisken olan ¢oklu
zeka Olcegi puanlarinin miizikten etkilenme diizeyi puanlar iizerindeki etkisini gosteren regresyon modelinin

anlaml oldugu gériilmektedir (R=0.61; R?=0.473; p<0.05). Ortaokul dgrencilerinin ¢oklu zekalar1 miizikten
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etkilenme diizeyi puanlarindaki toplam varyansin yaklagik %47.3’inii agiklamaktadir. Bu anlamlilik yiiksek
diizeyde bir etkiye isaret etmektedir. Hesaplanan standardize yol katsayilarina ait anlamlilik degerleri
incelendiginde, ¢oklu zeka alanlarina iligkin yordayici degiskenlerden sadece miizikal zeka boyutunun miizikten

etkilenme diizeyinin anlamli yordayicist oldugu anlasiimaktadir (p<0,05).

Tablo 7. Ortaokul Ogrencilerinin Coklu Zeka Alanlarinin Miizikten Etkilenmelerini Yordama Diizeyine iliskin

Regresyon Analizi Sonuglari

Beta (B) Standart Hata Standardize Beta (B) t p
(Constant) 2,715 0,044 62,031 0,000
Sozel -0,001 0,001 -0,037 -0,706 0,481
Matematiksel 0,002 0,001 0,057 1,399 0,164
Gorsel 0,000 0,001 -0,017 -0,354 0,724
Miizikal 0,015 0,001 0,719 12,967 0,000
Kinestetik 0,001 0,001 0,034 0,625 0,533
Sosyal 0,000 0,001 0,006 0,140 0,889
Kisisel 0,002 0,001 0,054 1,246 0,214
Dogaci -0,001 0,001 -0,066 -1,391 0,166

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Konya ve Mersin ilinde 6grenim gormekte olan ortaokul 6grencileri iizerinde gergeklestirilen bu ¢aligmanin
bulgularma gore katilimeilarin miizikal zeka alanindaki yeterliklerinin orta diizeyde, diger zeka alanlarinda ise
ylksek duzeyde oldugu anlagilmaktadir. Ayrica ¢aligmada matematiksel, gorsel, miizikal, sosyal ve dogaci zeka
alanlarinda cinsiyet degiskenine bagli anlaml farklar bulunmustur. Calismada kiz 6grencilerin erkek akranlarina
kiyasla sozel, gorsel, miizikal, sosyal ve dogaci zeka alanlarinda daha yiiksek ortalamalar elde ettikleri
gOriilmistir. Bu bulgular Chan (2001), Furnham ve Budhani (2002), Kaur ve Chhikara (2008), Giir¢ay ve
Eryilmaz (2005), Kabatas (2006), Kurt, Cinici ve Demir (2011), Loori (2005), Snyder (2000) tarafindan
gerceklestirilen aragtirmalarin bulgulariyla benzerlik gostermektedir. Kaur ve Chhikara (2008), ortaokul
diizeyindeki ergenler arasinda g¢oklu zeka alanlarmma gore cinsiyet faktdriiniin etkisini arastirmistir. Bu
arastirmanin bulgularina gore, dilsel, mantiksal, ritmik ve bedensel zeka alanlarinda cinsiyete 6zgii farklar s6z
konusudur. Ozellikle dilsel ve miizik zeka alanlar1 olma iizere zeka alanlarinin birgok boyutunda kizlar daha

yiiksek duzeylere sahiptir.

Arastirmanin bir diger bulgusuna gore sozel, matematiksek, kinestetik ve dogaci zeka alanlarinda sinif diizeyine
bagli anlamli farklar bulunmustur. Analizlerine gore sdzel zeka alanlarinda 6. ve 7. Smiflarin; matematiksel,
kinestetik ve dogaci zeka alanlarinda 5. ve 6. Siniflarin diger siniflara kiyasla anlamli diizeyde ytiksek ortalamalar
elde ettikleri ve kendilerini gii¢lii hissettikleri goriilmiistiir. Bu bulgular Mokhtar, Majid ve Foo (2008), Sharifi
(2008), Tekin (2009), Yenice ve Aktamig (2010), Yenilmez ve Caligkan (2011) tarafindan gergeklestirilen

arastirmalarin bulgulartyla benzerlik gostermektedir. Bu ortaokul ve lise diizeyinde gergeklestirilen bu
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arastirmalarin  bulgularima gore simf diizeyi arttik¢a Ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarindaki yetkinlikleri
azalmaktadir. Tiim ¢alismalarda 6zellikle son siniflardaki 6grencilerin daha diisiik diizeylerde ¢oklu zeka alan

yeterliliklerine sahip olduklar1 gériilmektedir.

Bu calismada ele alinan bir diger degisken ise katilimcilarin miizikten etkilenmeleri konusundadir. Arastirma
bulgularma goére ortaokul 6grencilerinin mizikten etkilenmelerinin orta dizeyde oldugu goriillmiistiir. Ayrica
katilimcilarin miizikten etkilenme diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore farklilik gostermedigi goriilmiistiir. Bu
bulgular Abt (2000), Erdem (2011), Hering (2005), Kalay (2008), Lull (2000) ve Winter ve Kagelmann (1997)
gercgeklestirdigi arastirma bulgulartyla benzerlik gostermektedir. Bu arastirmalarda 6zellikle ortaokul ve ergenlik
cagindaki ¢ocuklarin miizige ilgisi ve etkilenme diizeyleri kismen yiikseklik gostermektedir. Bu g¢alismalarin
bulgulariyla desteklendigi iizere her iki cinsiyetin miizige yonelik ilgi ve etkilenmelerinin benzer yogunlukta

oldugu goriilmektedir.

Bu calismada bir diger degisken olarak katilimcilarin sinif diizeyleri ile miizikten etkilenmeleri arasindaki
iligkilere cevaplar aranmistir. Arastirmada ortaokul oOgrencilerinin miizikten etkilenme diizeylerinin siif
degiskenine gore dnemli 6l¢iide farklilastig1 goriilmiistiir. ileri analizlere gore 5. Ve 6. Simif 6grencilerinin 8. Smif
ogrencilerine kiyasla anlamli olarak yiiksek miizikten etkilenme diizeyine sahip olduklari bulunmustur. Bu
bulgular Kara (2020), Kaleli (2020), Kilinger (2021), Kibici (2022) tarafindan gergeklestirilen aragtirmanlarin
sonuglart ile benzerlik gostermektedir. Bu ¢aligmalarda da ifade edildigi gibi 6zellikle son siniflardaki 6grencilerin
LGS smavlarina odaklanmalari, siav sistemli yaklagimlarin agir baskisi, aile, 6gretmen ve okullarin sanatsal ve
kiiltiirel aktivitelerden ziyade akademik beklentilere sahip olmalar1 6zellikle son siniflardaki 6grencilerin diistik

miizikten etkilenme diizeylerine sahip olmasinin nedeni olabilir.

Aragtirmada son olarak ele alinan bulgu ise ortaokul 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlari ile miizikten etkilenme
diizeyleri arasindaki iligkiler konusundadir. Arastirma bulgularina gore 6grencilerin ¢oklu zeka alanlart miizikten
etkilenme diizeyini anlamli olarak etkilenmektedir. Arastirma bulgular1 iki degisken arasinda yiiksek diizeyde bir
etkiye isaret etmektedir. leri analizlere gore, ¢oklu zeka alanlarina iliskin yordayici degiskenlerden sadece
miizikal zeka boyutunun miizikten etkilenme diizeyinin anlamli yordayicist oldugu anlagilmaktadir. Bu bulgu
Coklu Zeka Kuraminin temel ilkeleri ile tutarlilik gostermektedir. Gardner’a (1997) gore ¢esitli miizikal ¢oklu
zeka alani gglii olan bireyler miizik formlarini takdir etme, ilgi duyma, etkilenme, ayirt etme, besteleme ve icra
etme gibi bilissel, duyussal ve psikomotor 6zellikleri yogun bir sekilde sergilemektedir. Bu yoniiyle miizikal
zekast giiclii olan 6grenciler miizige ve miizik formlarina daha fazla ilgi gostermis ve etkilendiklerini ifade

etmistir.

Aragtirmada, ¢oklu zeka ve miizikten etkilenme agisindan sinif diizeyi cinsiyet degiskenlerinin 6nemli faktorler
oldugu ortaya ¢ikmigtir. Bu kapsamda ilkokul, ortaokul ve liselerde 6grencelerin ¢oklu zekad alanlari, miizik
tercihleri, miizik ilgileri, miizikten etkilenme diizeyleri arasindaki iliskiler ile onlar etkileyen psikolojik, egitimsel
ve sosyal faktorler daha detayli arastirilabilir. Ayrica deneysel ve nitel arastirma yontemleri ise kosularak

ogrencilerin ¢oklu zeka temelinde miizik kazanim, tutum ve ilgilerinde ortaya ¢ikan degisimler incelenebilir.
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Developments in information and communication technologies have triggered a
process of social transformation. The spread of technology in every field from past to
present has led to emergence of different perspectives on technology. Technological
tools are used in almost every field, from medicine to engineering, from education to
construction. In this context, robotic technologies have come to the fore as a large
developing field that affects human life. When the studies on the use of robotics in
education are reviewed, it is seen that developed countries see robotics as a driving
force in education and attach great importance to the use of these technologies in terms
of improving their education systems. The purpose of the current study designed based
on the idea that robotic systems make great contributions to the field of education and
will make even more contributions is to investigate robotic technologies and related
concepts, the reflections of robotic technologies in the field of education and
educational robotic applications. It is thought that such an investigation of the status
and reflections of robotic technologies in education and the suggestions presented in
this direction will shed light for the studies to be conducted on the use of robotic
technologies in education and will provide guidance for researchers.

Egitimde Robotik Teknolojiler ve Egitsel Robotik Uygulamalari

Makale Bilgisi Oz
Makale Tarihi Bilgi ve iletigsim teknolojilerinde meydana gelen gelismeler, toplumsal bir doniisim
o - stirecini de beraberinde getirmistir. Ge¢misten giiniimiize teknolojinin her alanda
Gonderim Tarihi: yayginlagsmasi, teknolojiye farkli bakig agilari kazandirmistir. Tiptan mithendislige,
30 Eylul 2021 : e ..
ingaat alaninda egitime kadar hemen her alanda teknolojik araglardan
Kabul Tarihi: yararlanilmaktadir. Bu g¢ergevede robotik teknolojiler, insan yasamini etkileyen ve

28 Nisan 2022

Anahtar Kelimeler

Robot
Robotik
Egitsel robotik

gelismekte olan biiyiik bir alan olarak 6ne ¢ikmaktadir. Robotigin egitimde kullanimi1
ile ilgili yapilan ¢aligmalara bakildiginda gelismis tilkelerin robotigi egitimde itici bir
gii¢ olarak goérdiigii ve egitim sistemlerini iyilestirme noktasinda bu teknolojilerin
kullanimina biiyilik 6nem verdigi goriilmektedir. Robotik sistemlerin egitim alanina
biiyiik katkilar sagladigi ve daha da saglayacagi disiincesinden yola c¢ikilarak
hazirlanan bu caligmanin amaci robotik teknolojiler ve ilgili kavramlari, robotik
teknolojilerin egitim alanina yansimalarint ve egitsel robotik uygulamalar
irdelemektir. Robotik teknolojilerin egitimdeki yeri ve yansimalarina iliskin yapilan
bu sekilde bir degerlendirmenin ve bu dogrultuda sunulan énerilerin egitimde robotik
teknolojilerin  kullanimma yonelik yapilacak ¢aligmalara 151k tutacagr ve
arastirmacilar icin yol gosterici nitelikte olacagi diistiniilmektedir.
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Introduction

Developments in information and communication technologies have brought about social transformation. In terms
of keeping up with this change, 21% century life skills of individuals such as critical thinking, problem solving,
creativity and innovation and cooperation have gained greater importance. Gartner (2016) states that in the near
future, with the impact of developments in the field of artificial intelligence, the industrial period shaped in the
last 200 years will come to an end and the beginning of the individual industrial period will be witnessed and
these skills will play a key role in this process. Computational thinking skill, which is involved in all areas of life
from science to art, which is expressed by Wing (2006) as a basic skill not only for computer scientists but for
everyone and which supports 21% century learner skills, has gained more importance and become widespread
parallel to the developing technology. While developments in information and communication technologies
greatly facilitate human life, the value attributed to technology is increasing with each day. The fact that
technology facilitates daily life with the opportunities it offers has also supported its use in many different areas.

Technological tools are used in almost every field from medicine to engineering, from construction to education.

The spread of technology in every field from past to present has led to emergence of different perspectives on
technology. When individuals in a society are faced with an innovation, they come to the point of making some
decisions about adopting this innovation and about the future of the innovation. This process usually proceeds as
follows; the individual develops positive individual responses towards the use of an innovation, creates positive
behavioural intentions for its use and then uses the innovation (Rogers, 2003). At this point, there are some factors
that directly affect individuals’ adoption and use of an innovation. If the individual thinks that the innovation will
cause an increase in his/her performance, predicts that it will reduce the physical or mental effort he/she will
spend, and believes that he/she will get approval from the people around him/her, he/she will exhibit the behaviour
of accepting and using the innovation. In this context, the basic concept addressed in the current study is robotic
technologies and, in this connection, robotic technologies and related concepts, reflections of robotic technologies

in the field of education and educational robotic applications are examined.

Robotic Technologies

The spread of technology in every field from past to present has led to emergence of different perspectives on
technology. Robotic systems are among the most important technologies that carry technology to extreme
dimensions and greatly affect human life. The word robot is derived from the Czech word for slave (Horakova &
Kelemen, 2003). Today, self-controlling and programmable technological devices consisting of electronic and
mechanical parts are called robots. For a machine to be defined as a robot, it must have features to sense sound,
colour, light and position and be able to transform what it perceives with these sensors (Aslan, 2014). Robots are
products produced by scientists and having three key contents, which are the paradigm of emotion, thought and
movement. Robots can be in the form of sensors that detect changes by observing their environment, artificial
intelligence that decides how to react to these situations and practitioners who try to create innovations by making

changes in today’s world. When all these features are possessed, robots can be defined as artificial organisms.

180



Bilim, Egitim, Sanat ve Teknoloji Dergisi (BEST Dergi)
Science, Education, Art and Technology Journal (SEAT Journal)

Cilt (Volume) 6, Sayr (Number) 2, 2022, Sayfa (Page) 179-189

Robots are encountered in different sectors and fields such as military, industry, trade, medicine and space sciences
(Strawhacker & Bers, 2015). Robotics, on the other hand, is a concept related to the design of robots in many
fields, especially in electronics and engineering, and refers to the operation and use of robots (Ko¢ & Boylk,
2013). Due to the potential of robotic systems to meet user expectations, it is predicted that they will be rapidly
adopted both individually and institutionally. Currently, the relatively high cost of robotic systems for individual
use leads to widespread use of these technologies on an enterprise scale. There are many types and different usage
areas of robotic systems. In light of the literature, it is possible to say that their most common use is in the fields
of medicine and engineering. Given the transformative effect of technology in every field, the contribution of
robotic systems to the field of education is an undeniable fact. Thus, studies on the use of robotic systems in the
field of education have also been carried out (Beran et al., 2011). Robotics-assisted learning refers to the use of
robotics as a technology-based learning tool. In the information age we live in, it is expected that individuals and
societies can adapt to changing technologies and even produce these technologies to survive. It is important for
individuals to have algorithmic thinking skills to produce these technologies. Teaching the algorithm, which is
the basis of programming education, to individuals of all ages helps them gain 21% century skills such as
computational thinking, creativity and problem solving (Bers, Flannery, Kazakoff, & Sullivan, 2014). On the
other hand, there are also negative attitudes towards programming. The main reasons for these attitudes are the
perception that programming is extremely difficult (Kazimoglu, Kiernan, Bacon, & Mackinnon, 2012), lack of
interest and insufficient incentives (Resnick et al., 2009). However, in the process of eliminating these negative
attitudes, with the development of block-based programs and drag-and-drop structures that do not require complex
code knowledge, many studies have been conducted on programming education and the use of programming at
an early age (Berland & Wilensky, 2015). In addition, it is predicted that in the future, robotic systems will be
among the technologies that will be frequently preferred for institutional use as well as for individual use (Gartner,
2019).

Reflections of Robotic Technologies in Education and Educational Robotic Applications

Robots as an educational technology have great potential (Mubin et al., 2013). There are two basic approaches to
the use of robots in education. In the first approach, robots and robot-related subjects are the direct objectives of
teaching, while in the second approach, robots are used as a teaching tool in teaching subjects such as mathematics,
science and technology that are not directly related to robots. Educational robots are sets of robots that learners
can use to make programs in an applied manner (Ucgil, 2013). The use of robotic technologies for educational
purposes has many contributions in terms of learning process and results. Robotics-assisted learning is used at all
educational levels from pre-school to university and supports the process of learning by doing and experiencing
through the provision of an environment where learners can design their own products (Alimisis, 2013; Jung &
Won, 2018; Mills et al., 2014). Educational robotics is an efficient learning tool and contributes to learners in
cognitive and affective terms by creating an enjoyable learning environment that will attract learners’ attention
(Eguchi, 2015; Kaygisiz, Uziimcii & Ugar, 2020). In addition to these contributions, the use of robotic
technologies in education supports the process of developing positive attitudes towards the lesson, along with the
increase in self-confidence in learners (Bakirct & Kutlu, 2018; Giiltepe, 2018; Khanlari, 2013). During the robot
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design process, learners can carry their creativity to real systems (Blikstein, 2013). When robots are used as
educational tools, they foster active participation of learners and develop their higher-order thinking skills (Barak
& Zadok, 2009; Chalmers, 2018; Chaudhary, Agrawal, Sureka, & Sureka, 2016; Cheng, Huang, & Huang, 2013;
Eguchi, 2012; Eteokleous-Grigoriou, & Psomas, 2013; Grandi, Falconi, & Melchiorri, 2014; Socrataus &
loannou, 2018; Veselovska & Mayerova, 2015). Robot models can be programmed with computers, allowing
students to gain higher-order thinking skills as well as critical thinking and computational thinking (Korkmaz,
Altun, Usta, & Ozkaya, 2014).

Coding is among 21 century skills and has a structure that allows learners to learn by doing and experiencing
and contributes to their metacognitive development by providing problem solving opportunities. Coding is
creating block-based computer programs using any type of software and developing various algorithms. Parallel
to technological developments, coding teaching has also undergone a transformation and the concept of robotic
coding has begun to come to the fore. Robotic coding is a type of coding that individuals come up with by
combining the science of coding and mechanics. The use of robotic systems in education has brought a new breath
to the field of science and technology worldwide. Twenty first century teachers are expected to undertake the task
of making learning environments effective and to be open to change and development. Integrated disciplines are
important in seeing the practical benefit of theoretical courses. In the 21% century, a single math application or
science education may be insufficient. In this context, STEM [Science, Technology, Engineering, Math]
education, which aims to bring an interdisciplinary understanding to learning environments, gains importance.
Teachers who are sensitive to different disciplines and have a supportive role in the interdisciplinary education of
students are an important element in STEM education for information to be processed in a meaningful way (Leon,
Nufiez, & Liew, 2015). Robotic systems are among the most preferred technologies in STEM education. The
integration of robotic systems into educational environments has the potential to offer students different
experimental learning opportunities and supports the process of learning by doing and experiencing. Software
programs such as Scratch, Arduino, and robot kits such as mBot, Lego Mindstorms are very common in the
teaching of robotic coding. These robotic systems are fun, creativity-enhancing systems that can be used to
improve students’ design, creation, and programming skills (Gerecke & Wagner, 2007; Lin et al., 2009). The
effectiveness of these technologies, which have started to be used in education and are increasing rapidly, in
STEM fields are among the important research topics (Sullivan & Bers, 2016). The use of robotic systems in
education helps students to improve their experience, academic achievement, motivation, positive attitudes and
creative thinking skills (Barker & Ansorge, 2007; Wei, Hung, Lee, & Chen, 2011). To increase the quality of
education organized in STEM fields with programming-based robotic activities, the idea of starting programming
education at an early age and ensuring the continuity of this education in older ages has come to the fore in recent

years.

Visual programming languages like Scratch allow students to program their own programs, develop games and
animations without having to learn the complex code structures of traditional programming languages (Resnick
et al., 2009). Scratch has been developed by using the drag and drop method with the logic of children playing

creatively with lego blocks. All areas such as the coding section of Scratch, the section where the code blocks are
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located, and the scene are compared with the environment in which the student displays his/her creativity and
quickly lead to the conclusion as if he/she were working on a real desktop (Resnick et al., 2009). Catlak, Tekdal,
and Baz (2015) conducted a literature review through document analysis to examine current studies on the use of
Scratch in the teaching of programming. According to the findings of this study, Scratch is effective in the
teaching of programming and makes the teaching of programming more enjoyable and understandable. Among
the reasons for this situation is the user-friendly interface that does not require coding knowledge and the simple
use of code blocks with drag and drop method instead of coding. Studies have revealed that block-based programs
perform most of the tasks involving algorithms and programming concepts especially for younger students
(Strawhacker & Bers, 2015).

In addition, the programmable Lego robot kits produced by Lego company had positive effects on students’
acquiring problem solving and higher-order cognitive skills. Lego robotics can be coded with software by using
block-based visual code blocks. Lego robotics is a tool that has been widely used in recent years with its ability
to use concrete objects, to show algorithms and programming logic with computer-based software (Danahy et al.,
2014; Ucgl, 2013). Lego robotic applications have an important function in involving students in the learning
process, contributing to the development of skills such as analytical thinking, finding errors in the algorithm,
hand-eye coordination, and cooperative learning (Socratous & loannou, 2018). Lego robotic applications make it
possible to bring different solutions to problems in the design and programming process, positively affecting
students’ problem solving and critical thinking skills. As it allows the testing of algorithms created with block-
based visual software on 3D concrete objects, the learner can more easily see his/her mistakes. It is known that
Lego robotics applications in the teaching of programming enable learners to participate in the active learning
process and support their coding skills (Grandi, Falconi, & Melchiorri, 2014), and contribute to the academic
achievement of students (Korkmaz, 2016; Sullivan & Bers, 2017).

On the other hand, basic Arduino kits are used in the process of making high school students gain programming
skills who have reached the age of abstract. In the light of the developments in technology in the 21% century, the
use of technology in education is increasing rapidly. In studies on the use of robotic systems in education, it is
stated that the use of robots in education has positive effects on students’ cognitive, linguistic, social, and moral
development (Kahn et al., 2012; Shimada, Kanda & Koizumi, 2012; Wei, Hung, Lee, & Chen, 2011). According
to Cheng, Huang, and Huang (2013), robotics-assisted learning applications are technological educational
applications that increase students’ motivation and interest in the lesson and support collaborative learning. It is
stated that robotics-assisted learning applications make significant contributions to students’ understanding of
abstract concepts by providing instant feedback while improving their computational thinking skills (Lee et al.,
2011; Rahman, Krishnan & Kapila, 2017; Repenning, Webb, & loannidou, 2010; Ucgiil, 2017). On the other
hand, factors such as inadequacy of class hours, unsuitable classroom conditions, crowded classrooms, and cost
are expressed as the main limitations to the use of robotic applications in the literature (Oluk & Korkmaz, 2018;
Rahman, Krishnan & Kapila, 2017).
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In summary, the usage and design possibilities of robotic systems are quite wide. When the reflections of robotic
technologies in the field of education are evaluated, it is seen that the most striking features are the use of high-
level robotic systems and the variety of robot designs prepared. The interest in this field in relation to the education
policies of countries is increasing. However, the important factor at this point is the decrease in costs and increase
in accessibility. The emergence of educational robotic applications with the coordination of science, technology,
engineering, and mathematics shows that these applications have a multidisciplinary nature. For this reason, one
of the most effective ways of conducting robotic applications in education is STEM education. Developed
countries, especially those which want to make an interdisciplinary approach an education policy, use robotic

systems effectively in STEM education.

Conclusion

While developments in information and communication technologies greatly facilitate human life, they also
support the use of technology in many areas. These developments have caused radical changes in the field of
education as in every field and made it necessary to train qualified manpower required by technology. While the
use of technology is increasing in the world, the learning-teaching process should be supported with technological
tools to keep up with this change. In the process of integrating technology into education, the characteristics of
the target audience are important and one of the most important points to be examined in this context is 21%

century learner skills, one of the basic elements of the information society.

The standards published by ISTE for learners (NETS-S) cover the competences that learners must have to be
successful in all areas of life in the globalizing world. According to current standards, the competences to be
possessed by 21% century learners are expressed as follows; empowered learner, digital citizen, knowledge
constructor, innovative designer, computational thinker, creative communicator, and global collaborator (ISTE,
2016). Computational thinking is one of the competences to be mastered. Computational thinking skill, which is
involved in all areas of life from science to art, which is expressed by Wing (2006) as a basic skill not only for
computer scientists but for everyone and which supports 21% century learner skills, has gained more importance
and become widespread parallel to the developing technology. Design-based learning activities, especially

programming, support the development of computational thinking skills (Peng, 2012).

The importance of education enriched with innovative technologies is increasing with each day to train individuals
equipped with 21% century skills and contributing to the creation of productive generation and developed society.
Technological innovations that we have come across in recent years affect every aspect of our lives. It is possible
to see the effects of technology in almost every field and age group. Innovative technologies, which have become
more important and integrated into our life’s day by day, naturally affect the field of coding and robotics. With
the development of technology, robotic systems have become both more widespread and relatively more

accessible economically.
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Robotic contents that can be created using robotic systems have a wide range of usage and design possibilities.
When the studies carried out in the field of education around the world are examined, it is seen that especially
high-level robot systems are prepared, and robot designs prepared with robotic systems are also quite diverse. To
keep up with the technological developments of the age, it is important that robotic systems should be popularized
in the education world. It is an accepted fact that to train individuals under the guidance of science and technology,

technological development should be achieved not only in specific fields (Kwiek, 2018).

When the studies on robotic applications in education are examined, it can be said that the most studies have been
done in the field of information technologies for teaching algorithms and programming (Alvarez & Larrafiaga,
2016; Grandi, Falconi, & Melchiorri, 2014). In the literature, there are many studies on the benefits of using
robotic applications in the teaching process on the learning of individuals. In these studies, it has been revealed
that the applications carried out had positive effects on problem solving (Chaudhary, Agrawal, Sureka, & Sureka;
Socrataus & loannou, 2018; Veselovska & Mayerova, 2015), collaborative working (Chaudhary, Agrawal,
Sureka, & Sureka, 2016; Cheng, Huang, & Huang, 2013; Grandi, Falconi, & Melchiorri, 2014; Socrataus &
loannou, 2018; Veselovska & Mayerova, 2015), project management (Chaudhary, Agrawal, Sureka, & Sureka,
2016), creative and reflective thinking (Barak & Zadok, 2009; Chalmers, 2018) and computational thinking
(Chaudhary, Agrawal, Sureka, & Sureka; Lee et al., 2011) skills. Robotic systems allow individuals to develop a
product on their own and support learning by doing and experiencing (Alimisis, 2013; Jung & Won, 2018). These
systems make it easier for learners to see the mistakes made, as they allow the algorithms created with block-
based visual software to be tested on 3D tangible concrete objects. The use of robotic technologies in algorithm
and programming teaching, besides providing concrete examples related to real life, contributes to the

understanding of programming logic, so it is important to increase studies in this direction.

Today, robotic systems are accepted as a technologically advanced branch of science, and it is a promising
technology. With the integration of robotics into learning-teaching environments, breakthroughs similar to the
ones taking place in the industrial field are likely to occur in the world of education. In addition to increasing the
quantity and quality of the studies carried out by using robotic systems in the field of education, there is a need to
carry out new experimental studies that will reveal their contribution to the acquisition of higher-order scientific

process skills by students.

When the studies on the use of robotics in education in the world are examined, it is clear that all countries that
are advancing scientifically and technologically see robotics as the driving force in education and attach great
importance to robotic technology (Ko¢ & Bdyuk, 2013). While many countries are investing outstanding efforts
to make their education systems more efficient by using robotic technology, since robotic assisted learning
applications are not fully integrated into the curriculum in our country, they are limited within the framework of
certain fields and are mostly carried out in the form of extracurricular activities such as club and workshop
activities, special training activities etc. The Ministry of National Education supports these applications by
organizing robotics and coding in-service training courses for teachers in recent years (YEGITEK, 2018). More

research and practice are needed by using these applications at different levels and disciplines. In today’s world
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where the technological transformation called Industry 4.0 is experienced, it is now a necessity to increase the

examples of applications carried out by using innovative educational approaches.
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