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yontemiyle ile ortaya koymak amaglanmistir. Bu dogrultuda oncelikle 2009- 2020
yillar1 arasinda egitim bilimleri alaninda yayinlanmis olan lisansiistii tezlere iliskin
literatiir taramasi1 sonucu ulagilan 27 ¢alismadan dahil etme kriterleriyle ¢alismalar
ele alinmis ve kriterleri karsilayan 16 bagimsiz calismayla analizler yapilmistir.
Meta-analiz sonucunda; Ogretmen motivasyonunun cinsiyete gore anlamli
farklilagsmadig: tespit edilmistir (k = 18, d = .11, p < .000). Bu 16 ¢aligmanin
cinsiyete gore standardize edilmemis etki biiyiikliikleri 0,340 ile -0,561 arasinda
degistigi goriilmistiir. Aragtirma sonuglarina gore erkekler lehine bir farkin oldugu
ancak bu farkin sifir noktasina yakin ve ¢ok zayif oldugu séylenebilir. Caligma
sonuglart Tiirkiye 6rnekleminde cinsiyetin 6gretmen motivasyonu iizerinde etkisi
olmadigint gostermistir. Caligmanin bulgular1 ilgili alan yazin ¢ergevesinde
tartisilmig ve Oneriler sunulmustur.
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In this study, it was aimed to reveal the role of gender on teacher motivation with
meta-analysis method. In this direction, firstly, studies were handled with inclusion
criteria out of 27 studies obtained as a result of literature review on postgraduate
theses published in the field of educational sciences between 2009-2020, and
analyzes were made with 16 independent studies meeting the criteria. As a result of
the meta-analysis; It was determined that teacher motivation did not differ
significantly according to gender (k = 18, d = .11, p <.000). It was observed that the
effect sizes of these 16 studies, which were not standardized according to gender,
ranged from 0.340 to -0.561. According to the results of the research, it can be said
that there is a difference in favor of men, but this difference is close to the zero point
and very weak. The findings of the study were discussed within the framework of
the relevant literature and recommendations were presented.
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Giris

Ogretmenlerin motivasyonu iizerine arastirmalar 1990'larin sonlarindan itibaren hiz kazanmistir. Ogretmen
motivasyonunu inceleme ihtiyaci 6gretmen verimsizligi ve tatminsizliginden kaynaklanmaktadir. Egitim
uygulamalarinin ana Karakteri ve asil unsuru dgretmendir. Ogretmen yeterliliginin ve motivasyonun olmadig
bir lokasyonda ogretimsel anlamda basaridan toplumsal anlamda da ilerlemeden s6z edilemez. Egitim
diinyasinda alinan kararlarin, yapilan yeniliklerin, konulan hedeflerin, izlenecek yollarin ve uygulanacak
eylemlerin hepsinin 6znesi konumunda olan 6gretmenin, tiim bunlar1 saglikli ve basarili bir sekilde yerine
getirmesi icin yeterli bir uzmanliga ve dengeli ve tutkulu bir ruh haline ihtiyac1 vardir. Ogretmen motivasyonu

egitimdeki bir cok degiskenle yakindan iliskilidir.

Egitim reformu, 6gretim uygulamalari, 6grenci motivasyon ve basarisi gibi degiskenler agisindan 6gretmenlerin
ruh hallerinin refah ve huzur endeksli olmasi énemlidir (Richardson & Watt, 2010). Ogretmenlerin, gdsterecegi
performansin kalitesi; egitim dgretimin saglikli bir sekilde gergeklesmesinde, 6grenci motivasyonunun ortaya
¢tkmasinda onemli bir etkendir. Ayrica egitimin temel unsurlari olarak kabul edilen 6grenci, veli ve idare
Ucliisiinlin arasindaki esglidiimiin saglanmasinda, hedeflenen amaglara ulasmada ve basari elde etmede
Ogretmenlerin inkar edilemez bir rolleri vardir (Yavuz ve Karadeniz, 2009). Bu baglamda diisiiniildiigiinde

ogretmenlerin okullardaki motivasyonu son derece bilyiik bir 6nem arz etmektedir.

Motivasyon terimi Latince “to move” kelimesinden tiiremistir ve hareket etmek anlaminda kullanilmistir (Ud
vd., 2012). Motivasyon, insami harekete geciren ve hareketlerinin ydnlerini belirleyen, diisiinceler, umutlar
inanglardir. Baska bir deyisle arzu; ihtiyag ve korkularidir (Oriicii ve Kambur, 2008). Han ve Yin'e (2016) gére,
motivasyon genellikle enerji olarak goriiliiyor ve insanlar1 dogaglama bir sekilde bir seyler yapmaya iten bir
stirectir. Robbins ve Judge, (2017) ise motivasyonu, bireyin belirlemis oldugu amacina ulagmada gostermis
oldugu hedef, tutarlilik ve azim siireci olarak tanimlamaktadir. ihtiyaglari, arzulari, diirtiileri, istekleri ve ilgileri

iceren bir kavram olan motivasyon giidiilere dayanir.

Giidiiler insan1 uyaran ve harekete gegiren bir etki yaratir ve bdylece birey bir amag¢ dogrultusunda davranmaya
baslar. Bu durum bireyin giidiilendigini gosterir (Ciiceloglu, 2012). Motivasyon siirecinin baglatan belli baslh
ihtiyaclar; fizyolojik ihtiyaglar, giivenlik ihtiyaclari, sosyal ihtiyaglar ve psikolojik ihtiyaglardir (Eren, 1998).
Yani bir ¢alisan ne kadar iyi motive edilirse o kadar yiikksek performans ortaya koymaktadir (Sahin, 2004).
Motivasyon, olumlu davraniglarin uzun siire enerjilenmesine, yonlendirilmesine ve siirdiiriilmesine yardimect
olur. Hedeflere dogru ¢alismay1 ve bu amaca ulagmak i¢in faaliyetleri uyarlamay1 igerir. Ayrica yaraticilik ve

merak uyandirmaya yardimei olur ve bireylerin daha fazla bilgi edinmek istemeleri i¢in gereken arzuyu tetikler.

Ogretmenlerin motivasyon diizeyleri ne kadar yiiksek olursa 6grencilerinin smf icerisindeki motivasyonlarini
gerceklestirme diizeyi deo derece yiiksek olur. Istenen egitim hedef ve reformlarmin yerine getirilme kalitesi

icin 0gretmenlerin motivasyon diizeyleri son derece 6nemlidir. (Karadeniz ve Yavuz, 2009). Baska bir deyisle
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motive olmus dgretmen demek kaliteli egitim ve basari demektir. Ogretmenlerin motivasyon siireci hem

kendileriyle hem de etkilesim igerisinde olduklari gevreleriyle yakin iligkilidir.

Ogretmenler bir yandan kendilerinin degerli gordiikleri amag, beklenti ve ihtiyaghlarin karsilanmasiyla motive
olurken diger yandan da iistlerinin kendilerini gozlemlemeleri sonucu ortaya koyduklar: motivasyon araglarinin,
odiillerin ve ¢iktilarin onlarin ihtiyag ve beklentilerine uygun olmasiyla da motive olabilmektedirler (Yildiz,
2010). Motive olmus bir 6gretmen, basaril1 bir sinif i¢in ¢ok 6nemlidir. Motive 6gretmenler 6gretmeye farkl bir
mercekle bakacaklar ve bunu yaparken de Ogrencilerini 6grenmelerinde motive edeceklerdir. Egitimde
motivasyon bireylerin 6gretme iradesinden kaynaklanan nedenleri ifade eder ve 6gretimin siirdiiriilmesi ve
yogunlugu bu siirece gosterilen ¢aba ile yakin ilgilidir (Han ve Yin, 2016). Ogretmenlerin tutumlari, enerjisi ve
genel olarak motivasyonlar 6grencilerin motivasyonunu etkileyebilecek en dnemli faktorlerden biridir (Dornyei
ve Ushioda, 2011).

Ogretmenlerin motivasyonu arttirmak icin onlara dzerklik vermek, isbirliklerini tesvik etmek, inanma ve
taminma ihtiyaglarin1 gidermek maddi unsurlardan c¢ok daha etkilidir. Collie ve Martin, (2017)’e gore
ogretmenler olumlu etkenler (Oz-yeterlik, Degerleme, Ustalik yonelimi) ve olumsuz etkenler (Anksiyete,
belirsiz kontrol, hayal kirikligina ugratmaktan kacinma arzusu) tarafindan motive edilebilirler. Lin ve
McKeachie, (2003)’e gére 6gretmen motivasyonunda etkili olan igsel motivasyonun en énemlileri ilgi, yetenek
ve meraktir (akt. Yazici, 2009). Kocabas ve Karakose (2002)’ye gore ise 6gretmenler okullarindan sorumludur
ve miidiirler de okulun uygun sekilde yonetilmesinden sorumludur. Bu nedenle, 6gretmenleri motive etmenin
temel sorumlulugu okul miidiiriine aittir. Kiziltepe (2006) de benzer sekilde 6gretmenlerin motivasyonunun
saglanmasinin ana kaynaginin yonetim oldugunu tespit etmistir. Ada vd. (2013) dgretmen motivasyonunda, okul
yoneticilerini segme ve yetigtirme uygulamalarina gereken dnemin verilmesi, 6gretmenlerin digsal motivasyon
kaynaklarin1 gii¢clendirebilmek icin adaletli bir ddiillendirme sistemi gelistirilmesi ve Ggretmenlerin sosyal
gereksinimlerinin karsilanmasi, okullarin arag ve gereg ihtiyaglarinin kargilanmasi, 6gretmen seg¢ime, yetistirme
ve atama uygulamalarinda igsel motivasyon Ozelliklerinin de dikkate almmmasmin etkili oldugunu
bulgulamuslardir. Ozgan ve Aslan (2008) ise 6gretmenlerin daha gok dis etkilerden dolayr motivasyonlarmin
bozuldugunu ve ozellikle olumsuz cevresel sartlarda gorev yapan dgretmenlerin giiclii bir yonetsel yapiyla

motive olacaklarini ifade etmiglerdir.

Cocuklarin zihinleri ve kalpleri karmagik oldugundan, onlari mesgul etmenin, motive etmenin ve onlara ilham
vermenin en iyi yollarim1 bulmak i¢in 6gretmenlerin sezgisine ve uzmanhgma ihtiyacimiz var. Toplumsal ve
o0gretimsel manada bu kadar 6nemli bir etkiye sahip olan 6gretmen motivasyonun sahada c¢aligilmasi yoluyla
O0gretmenlerin motivasyon diizeylerinin ne oldugu, bu diizeye hangi degiskenlerin nasil ve ne diizeyde etki ettigi,
Ogretmen motivasyonunu arttirmak igin yapilmasi gerekenlerin neler oldugunun belirlenmesi son derece
onemlidir. Alan yazin incelendiginde 6gretmen motivasyonun; medeni durum, kidem, yas, cinsiyet, 6grenim
durumu, brans, okul yoneticilerinin gii¢ kaynaklari, okul ydneticilerinin sosyal iletisim becerileri, liderlik
ozellikleri, liderlik tarzlari, orgiit sagligi, denetim, fiziki faktorler, i¢sel ve dissal faktorler, kisilik 6zellikleri,

orgiitsel adalet, okul kiiltiirii, iy doyumu, gorev siiresi, mesleki iliski, okul tiirii, sniftaki 6grenci sayisi, okul
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ortamu gibi degiskenlerle iliskileri incelenmeye ¢alisildig1 goriilmektedir (Yanmaz, 2010; Polat, 2010; Bektas,
2010; Calis, 2012; Akcan ve Polat, 2015; Arslan, 2012; Ada vd., 2013; Ozdemir, Kartal ve Yirci, 2014; Barly,
Bilgili, Celik ve Bayrakgeken, 2005; Kurt, 2013; Ertiick ve Aydin, 2015; Gii¢lii, Recepoglu, ve Kiling, 2014;
Cmkir ve Cetin, 2010; Dogan ve Kogak, 2014; Yildirim, 2015, Can, 2015, G6loglu-Demir, Demir ve Bolat,
2017; Bori, 2018; Cevik ve Kdse, 2017; Kiran ve Sungur, 2018).

Alan yazin incelendiginde cinsiyetin 6gretmen motivasyonu iizerindeki etkisini meta-analiz yontemi ile
inceleyen herhangi bir ¢aligmaya rastlanmamustir. Cinsiyetin 6gretmen motivasyonu iizerinde ne diizeyde etkili
oldugu biitiinsel anlamda aragtirilmasit gereken bir konudur. Cinsiyetin 0gretmen motivasyonu tizerindeki
etkisinin varliginin bilinmesi 6gretmen verimliligi ve insan kaynaklar1 yonetiminde kadin ve erkek ¢alisanlarina
0zgii diizenlemelerin yapilmasina katki saglayacaktir. Bu nedenle alan yazinda ki 6gretmen motivasyonu ve
cinsiyet degiskeni arsindaki iligkiyi inceleyen arastirmalarin sonuglarinin bir biitiin olarak degerlendirilmesinin
orgiitsel motivasyon yoluyla 6gretimsel verimliligi arttirmaya yonelik karar ve uygulamalara olanak saglayacagi

diigiiniilmektedir.

Ayrica bu calismayla ileride yapilacak olan caligmalarda cinsiyete iliskin bir karsilastirmaya ihtiyag olup
olmadig1 ortaya konulacaktir. Bu yolla hem uygulayicilar hem de arastirmacilar igin yol gosterici bilgiler elde
edilebilecektir. Bu baglamda bu ¢aligmada 6gretmen motivasyonuna iligkin cinsiyet durumuna gore algilarinin
etki biiyiikliklerinin belirlenmesi ve birincil aragtirmalarda goz ardi edilen bazi degiskenler agisindan etki
biiyilikliikleri arasinda bir farkliligin olup olmadigi incelenmesi amaglanmistir. Bu arastirmada arastirmanin
problem ciimlesi: “Ogretmen motivasyonuna iliskin goriislerinin cinsiyetlerine gdre etki biiyiikliigii nedir?”

seklindedir.

Yontem

Arastirma Modeli

Cinsiyetin orgiitsel motivasyon tizerindeki roliinii belirleyebilmek amaciyla yapilan bu ¢aligmada meta-analiz
yontemi kullanilmistir. Meta analiz belirli bir konuda yapilmis ¢alismalara odaklanarak bu ¢alismalardan elde
edilen sonuglarin bir araya getirilerek bilestirilerek daha genis 6rneklemle daha gii¢lii niceliksel verilere ulagsmak
icin yapilan bir analizlerin analizi yontemidir (Dinger, 2014, Cumming, 2012, Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2012). Belirlenen aragtirmalara ait analizler icin Istatistiksel Paket Programi CMA
[Comprehensive Meta Analysis] kullanilmistir. Bir meta-analiz ¢alismasi; uygun c¢aligmalarin tespiti ve se¢imi,
¢alisma verilerinin kodlanmasi ve etki biyiikliiklerinin hesaplanmasi ve etki bilyiikliiklerinin istatistiksel analizi
ve ¢aligma verilerinin yorumlanmasi olmak {izere yontemin {i¢ temel adimda gergeklestirilir (Hoffler ve Leutner,

2007).
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Literatiir Taramasi

Bu caligmada Meta-analizinin ilk asamasinda literatiir taramasi gergeklestirilmigtir. Literatiir taramasinda
cinsiyet ile orgiitsel motivasyon arasindaki iliskiyi ele alan bilimsel arastirmalar YOK Ulusal Tez Merkezi” veri
tabani kullanilarak sistematik bir sekilde taranmistir. Arastirmaya 2009-2019 yillari arasinda Tiirkiye’de egitim
bilimleri alaninda yapilmis ve okullarda &gretmenler ile yoneticilerin motivasyon diizey ve algilarini ortaya
koyan yayimlanmig lisans iistii tezler dahil edilmistir. Tezler arastirilirken “motivasyon, 6gretmen motivasyonu,
Ogretmen Orgiitsel motivasyon, Ogretmenlerin motivasyon etkenleri, 6gretmenlerin motivasyon diizeyleri”
anahtar kelimelerinden yararlanilmistir. Tarama sonucunda arastirma konusu kriterlerine uygun 27 ¢alismadan

dahil edilme kriterlerine uygun 16 adet tez ve makaleye ulasilmistir.

Dahil Etme Kriterleri

Aragtirmaya dahil edilen ¢alismalarin se¢iminde dahil edilme kriteri olarak;
a) Calismanin kadn ve erkek katilimei sayisinin verilmis olmast,
b) Ogretmen motivasyonuna iliskin kadin ve erkek katilimcilara ait aritmetik ortalama ve standart
sapmalarinin ya da “t degerlerinin” verilmis olmasi,
c) Orgiitsel maneviyat diizeyinin elde edildigi gegerli ve giivenilir bir 6lgme aracinin kullanilmis olmasi”

kullanilmistir.

Verilerin Kodlanmasi

Bu calismada istatistiksel analizler yapilmadan once bir kodlama formu olusturulmus. Bu formda, tezin adi,
tezin yazari ve yapildigt yil, calismanin yapildig: yil, calisgmada gruplardan elde edilen drneklem biiyiikliikleri,
ortalamalari, standart sapmalar ve t degerleri hakkindaki bilgiler belirlenmistir. Calismada deney grubu olarak
erkek Ogretmenler, kontrol grubu olarak kadin &gretmenler alinmistir. Dolayisiyla hesaplanan etki
bliylikliginiin pozitif olmasi kadin O6gretmenler lehine, negatif olmasi erkek Ogretmenler Iehine

yorumlanmaktadir.

Verilerin Analizi

Bu calismada, etki biiytikliikleri ile varyanslart ve gruplarin karsilastirmalart Borenstein vd, (2005) tarafindan
gelistirilen Meta-Analiz igin Istatistiksel Paket Programi CMA Ver. 2.0 Comprehensive Meta-Analysis

kullanilarak hesaplanmustir. Istatistiksel analizlerin anlamlilik diizeyi olarak 0.05 belirlenmistir.

Arastirmada hangi modelin kullanilacagina heterojen homojenligi test etmeyi amaglayan Q istatistigi
incelenerek karar verilmistir. P degerinin anlamli ¢ikmasi halinde heterojenligin kabul edilip rassal etkiler

modelinin kullanilmasi, anlamli farklilasmanin olmamasi halinde ise ¢aligmalarin homojenligi kabul edilip sabit
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etki modeli kabul edilmelidir (Dinger, 2014). Arastirmada etki biiyiikliigiine iligkin varyansin yorumlanmasinda;

25 diisiik, 50 orta ve 75 yiiksek olarak degerlendirildi (Higgins, Thomson, Deeks ve Altman, 2003).

Bulgular ve Yorum

Aragtirmaya dahil edilen yayinlarin yayin yanliligna iliskin Duval ve Tweedie’nin kes ve ekle testi sonuglari

Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Kes ve Ekle Testi Sonuglari

Cikartilmis Nokta Tahmini CI(Giiven Arahig) Q
Cahsma Alt Limit Ust Limit
Gozlenen Degerler -0,11039 0,18969 0,41048 405,62
Diizeltilmis Degerler 0 -0,11039 0,18969 0,41048 405,62

Tablo incelendiginde gozlenen degerler ile diizeltilmis degerler arasinda farklilik géziikmemektedir. Bunun
nedeni merkez ¢izginin sag ve sol tarafindaki calismalarin simetrik bir dagilim sergiliyor olmalaridir. Yayin
yanlilig1 acisindan tiim bunlara ek olarak Kendall tau b degeri de hesaplanmis ve tau b degerinin anlamsiz
oldugu goriilmiistiir, (tau b = .18, p > .05). Bir ¢alismada yayin yanliliginin olmamasi i¢in p degerinin anlamli
fark yaratmamasi yani 0.05’ten bilyiik olmasi1 gerekmektedir (Dinger, 2014). Analizde Orwin’s Fail-Safe sayisi
incelendiginde de bu meta-analiz ¢alismasinin sonuglarini gegersiz kilabilmek i¢in bu ¢aligmanin sonuglarinin

aksini iddia eden 162 adet calismanin gergeklestirilmesi gerektigi anlasilmaktadir.

Funnel Plot of Standard Error by Std diff in means
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Sekil 1. Orgiitsel Motivasyon Etki Biiyiikliigii Verisi Igeren 16 Calismanin Huni Sagilim Grafigi
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Sekil 1 incelendiginde arastirmadaki 16 tezin etki biyiikliigii dikey ¢izgisinin her iki yanina simetrik olarak ve
birlestirilmis etki biiyiikliigiine yakin bir konumda yer almaktadir ve huni grafigindeki 16 ¢aligmanin simetrik
bir sekilde iist bolgede dagiliyor oldugu goriilmektedir. Huni grafiginin simetrik olmasi, Duval ve Tweedie’nin
Kes ve Ekle Testinde diizeltilmis degerlerin olmamasi ve Kendal tau b degerinin anlamsiz olmasi bu meta analiz

¢alismasinda yaym yanliliginin olmadigini gostermektedir.

Tablo 2’ ye gore 16 ¢aligmanin cinsiyet degiskenine gore gore standardize edilmis etki biiyiikliikleri -0,561 ile
0,340 deger arahiginda degismektedir. Ug ¢aligmada istatistiksel anlamhi farklilik (p < 0,05) bulunurken 13
calismada anlamli bir farklilik belirlenmemistir. 16 ¢alismanin giiven araligi ise -0,759 ile 0,383 arasinda
degismektedir. Ayrica Tablo 2 incelendiginde, meta-analize dahil edilen ¢aligmalarm 9’ unun negatif etki
biiyilikliigiine sahip ve erkek katilimeilar lehine bir fark oldugu goriilmektedir Ancak bu farkin etkisizlik gizisine
¢ok yakin oldugu séylenebilir. Farkin erkek katilimcilarin lehine olmasi, erkek katilimeilarin kadin katilimcilara

oranla orgiitsel motivasyonlarinin kismen daha yiiksek olduklar1 seklinde yorumlanabilir.

Tablo 2. Orgiitsel Motivasyona Iliskin Etki Biiyiikliikleri

Calisma Etki Bityiikliigii Alt Simir Ust Simr P

Ciftci, 2019 -0,274 -0,759 0,212 0,269
Nokay, 2019 0,007 -0,158 0,171 0,937
Yilmaz, 2019 0,051 -0,103 0,205 0,517
Kiling, 2019 -0,113 -0,260 0,034 0,132
Demir, 2018 -0,090 -0,231 0,051 0,210
Emirbey, 2017 0,340 -0,312 0,383 0,000
Demir, 2015 -0,204 -0,483 0,075 0,152
Yildirim, 2015 0,042 -0,170 0,255 0,697
Kut, 2013 -0,014 -0,269 0,240 0,912
Sarica, 2013 0,156 -0,070 0,381 0,175
Kiiciiksayrac, 2013 -0,274 -0,533 -0,016 0,037
Cahs, 2012 -0,196 -0,474 0,081 0,165
Canpolat, 2011 0,020 -0,172 0,212 0,841
Polat, 2010 -0,561 -0,888 -0,235 0,001
Bektas, 2010 0,032 -0,317 0,381 0,858
Deniz, 2009 -0,402 -0,681 -0,123 0,005

Cinsiyete Iliskin Veri Iceren Calismalarin Orman Grafigi

16 galigmaya ait orman grafigi (forest plot) Sekil 2°de verilmistir.
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Hedges's g and 95% CI Weight (Fixed)
Relative Relative Relative Relative
weight weight weight weight
1,26 529
11,05 683
12,50 6,85
13,80 8,88
14,99 8,87
> 0,02 Ef&-
383 6,58
6.59 6,74
459 8,64
587 8,71
448 883
387 8,58
208 6,78
i 279 6,44
2,44 68,37
L 383 6,58
4,00 -2,00 0,00 2,00 4,00
Favours A }avnurs B
———

Sekil 2. Cinsiyet Degiskenine Gére Orgiitsel Motivasyon Etki Biiyiikliikleri Orman Grafigi

Sekil 2 incelendiginde erkekler lehine bir farkin olabilecegi ancak bu farkin etkisizlik noktasina yakin oldugu

sOylenebilir. Ayrica yayin agirliklari incelendiginde ¢aligmalarin yayin agirliklarinin birbirine ¢ok yakin oldugu

goriilmektedir.
Tablo 3. Ogretmen Motivasyonu-Cinsiyet Temel Analizi

Model N Standart  Heterojenlik Genel Etki Giiven Arahgi

Hata Q Df p I Biiyiikliigii Altsimr  Ust

siir

Sabit 16 0,028 405,61 15 0,00 96,30 -0,62 -0,117  -0,008
Etkiler
Rasgele 16 0,153 0,111 -0,189 0,410
Etkiler

Tablo 3°de cinsiyet degiskenine gore arastirmaya dahil edilerek degerlendirilen ¢aligmalarin homojenlik testinde
Q=405,61 ve p degeri anlamli oldugu (p< ,05) goriilmiis ve 1% oram ile %96 ile yiiksek bir heterojenlige sahip
oldugu anlasilmistir (Cooper vd., 2009). Calismalar heterojen bir yapida oldugu i¢in rastgele etkiler modeline
gore ortalama etki biiylikligiiniin standart hatast 0.02, ortalama etki biiylikliigiiniin giiven araligi alt sinr1 -
0.189, tist sinirt 0.410” dur. Cohen vd. (2007)’ne gore etki biyiikligii degeri 0, 20’ nin altindaysa zayif etki,
0,21 ile 0,50 arasi kiigiik etki, 0,51 ile 1,00 orta etki, 1,01 den yiiksekse giiglii diizeyde etkisi vardir. Calismada
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genel etki biiytikligi degeri 0.15 olarak 0,20’ nin altinda oldugu i¢in cinsiyetin 6gretmen motivasyonunda

erkekler lehine zayif bir etkiye sahip oldugu soylenebilir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu ¢alismada 2009 ile 2020 yillar1 arasinda Ogretmen motivasyonuna iliskin yapilan lisansiistii tezler
kullanilmugtir. Ogretmenlerin drgiitsel motivasyonuna iliskin algilarim igeren ¢aligmalarin etki biiyiikliigiiniin
hesaplanabilmesi i¢in toplam 27 ¢alismaya ulasilmis ve bunlarin igerisinde dahil edilme kriterlerine uygun 16
calisma belirlenmistir. Belirlenen dlgiitlere uygun olan 16 tezde rapor edilen 6rneklem grubu biiytikliigl, gurup
ortalamalar1 standart sapma degerleri ve t degerleri incelenmis ve cinsiyetin Orgiitsel motivasyon iizerindeki

etkilerinin incelenmesi, boylece tezlerden elde edilen genel sonucun ortaya ¢ikmasi amaglanmustir.

Aragtirmaya dahil edilen ¢aligmalardan dort ¢aligsmada istatistiksel olarak anlamli farklilik (p<0,05) bulunurken,
13 ¢alismada anlaml bir farklilik bulunmamistir. Arastirmada yer alan 16 ¢alismanin giiven araligi -0,759 ile
0,381 arasindadir. Yaym yanliliginin olup olmadigini belirlenmek igin olusturulan huni sagilim grafigine
bakilmis ve arastirmaya dahil edilen ¢caligmalar agisindan yayin yanliliginin bulunmadigi tespit edilmistir. Yayn
yanliliginin belirlenmesinde ikinci bir test olan Orwin’s Fail Safe N sonucunda da yayin yanliliginin olmadigi

sonucuna varilmistir.

Arastirmaya dahil edilen tezlerden rastgele etkiler modeline gore yapilan meta analiz dogrultusunda cinsiyetin
orgiitsel motivasyon iizerindeki ortalama etki biiylikliiglinin 6nemsiz diizeyde, zayif bir etkisinin oldugu
goriilmiistiir. Bu sonug cinsiyet degiskeninin 6rgiitsel motivasyonda ¢ok 6nemli bir degisiklige sebep olmadigini
gostermektedir. Literatiirde benzer sekilde cinsiyetin egitim Orgilitsel motivasyon iizerinde ¢ok Onemli bir
degisiklige neden olmadigii ortaya koyan arastirmalar mevcuttur (Ozdemir, vd., 2014; Kilig, 2018; Gomleksiz
ve Serhatlioglu, 2013; Yilmaz ve Giinay, 2016; Argon ve Ertiirk, 2013, Ertiik ve Aydin, 2015; Tiryaki 2008).
Bu sonuglarin aksine Chung ve Chang (2017) Tayvan’da polisler iizerine yaptiklar1 caligmada kadin
katilimcilarin erkek katilimeilara gére motivasyonlarinin daha yiiksek oldugunu bulgulamiglardir. Wanakacha,
Aloka, ve Nyaswa (2018) Kenya’ daki 6gretmen motivasyonu iizerine yaptiklari ¢alismada cinsiyetin etkili bir
degisken oldugu sonucuna ulasmislardir. Endonezya 6rnekleminde ayni konu tizerine ¢alisan Handayani (2016)

de kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlerden daha motive olduklarint vurgulamakatdir.

Uz ve arkadaglarinin 2018 yilinda yaptig1 “Kiiltiirleraras1 Baglamda Cinsiyet ve Toplumsal Cinsiyetin Basari
Motivasyonu Uzerindeki Etkisi” baslikli ¢ok uluslu bir arastirmada ise cinsiyetin motivasyon iizerinde
Bulgaristan, Almanya, Rusya ve ABD’de istatistiksel olarak anlamli derecede etkisi bulunurken Tiirkiye’de
anlamli bir etki yaratmadigi sonucuna ulagmiglardir. Mevcut calismay1 destekler nitelikteki bu sonug
baglaminda cinsiyetin diger iilke orgiitlerinde motivasyonu etkileyen bir degisken iken Tiirkiye ornekleminde
herhangi bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir. Bu sonuglar yukardaki iilkelerdeki 6gretmenlerin mesleki agidan
farkli beklenti ve ihtiyaglarinin oldugu, fakat Tiirkiye 6rnekleminde 6gretmenlerin kadin ya da erkek olsun

benzer beklenti ve ihtiyaclari oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Tiim bu sonuglar baglaminda arastirmacilar agisindan cinsiyet degiskeninin 6gretmen motivasyonu iizerindeki
etkisi agisindan arastirilmasi agiklanmasi ve egitim Orgiitlerinde farklilik yaratan bir degisken olarak
degerlendirilmesi ¢ok gerekli gorillmemektedir. Okullarda 6gretmen motivasyonu incelenirken cinsiyet
degiskenin tek basina incelenmesinden ziyade sosyo ekonomik yapi, farkh kiiltiirel yapi, farkli is sektorii gibi
degiskenlerle ortak etkisinin incelenmesi gerekebilir. Arastirma sonuglart dogrultusunda karar vericiler
O0gretmen motivasyonunu gelistirmeye yonelik yapilacak genel ve lokal uygulamalarda cinsiyet degiskeninden
ziyade diger oOrgiitsel degiskenlere dikkat etmelidirler. Bu ¢aligmada cinsiyetin 6gretmen motivasyonundaki
etkisi incelenmistir, bundan sonraki arastirmacilar tarafindan yapilacak meta- analizlerde okul yoneticilerinin ve
ogretmenlerin orgiitsel motivasyona iligkin algilarin iizerinde etkili olabilecegi diistiniilen diger kisisel 6zellikler

(brang, kidem, yas vb.) konu edilebilir.

Oneriler

1. Bu calismanin kapsamini Tiirkiye 6rneklemindeki lisans istii tezler olusturmaktadir. Yapilan bilimsel
makaleler {izerine de meta analiz ¢aligmasi yapilmasi ¢aligma konusunun derinligine katki saglayabilir.

2. Calisma sonuglarinin tartisilmasi agisindan fakli sektor ve ¢aligma guruplariin motivasyonunda cinsiyet
degiskeninin incelenmesi aragtirmacilara onerilebilir

3. Caligma sonucunda ulasilan cinsiyetin 6gretmen motivasyonunda etkisi yoktur sonucundan hareketle
aragtirmacilara motivasyonu etkileyen bagka orgiitsel degiskenler {izerine yogunlagilmasi Onerilirken,
yoneticilere de 6gretmen motivasyonuna iliskin alinacak karar ve yapilacak uygulamalarda bu degiskeni
dikkate alinmamasi onerilebilir.

4. Calisma sonuglarima zit bir sekilde yabanci alan yazinda farkli iilkelere ait 6rneklemlerde cinsiyetin
motivasyon iizerinde etkli bir degisken olarak goriilmesine karst Tiirkiye o6rnekleminde budegiskenin

herhangi bir farkliliga neden olmamasi arastirmacilar agisindan ilging bir arastirma konusu olabilir.
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The aim of this study is to determine the deficiencies of the social sciences course
curriculum in terms of the objectives, content, learning process and measurement-
evaluation dimensions of 2009 curriculum according to the opinions of the
classroom teachers. General screening model was used in the research. The sample
of the study consisted of 600 classroom teachers working in the Yesilyurt district of
Malatya in 2016-2017 academic year. The data were analyzed with SPSS 17
statistics program. One-way analysis of variance according to the seniority variables
of teachers was reached by using ANOVA analiz and the findings were interpreted.
LSD was applied to determine which group or groups the differentiation occurred
due to significant differentiation. According to the findings of the research,
Classroom teachers indicated their general opinions at the level of "Agree" in terms
of 2009 Social Sciences Course Curriculum to be applicable. In addition, when the
items for the applicability of the program were analyzed, it was determined that
there was a significant differentiation between the seniority variables of the class
teachers and suggestions were made about the deficiencies of the program in light of
the data obtained.
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Giris

Ogrencilerin temel yasam becerilerine sahip, istenilen davramglari gdsteren, sosyal g¢evresini taniyan ve
igerisinde yasadig1 topluma kolay uyum saglayan bireyler olarak yetistirilebilmeleri i¢in, Hayat Bilgisi dersi
Tirk Egitim Sistemi igerisindeki ilkokul programlarinin igerisinde yer almistir. Hayat Bilgisi dersi temelinde
toplu O6gretim yaklagimimin oldugu, ¢ocuklarin hem kendilerini hem de icinde yasamis olduklari toplum ve
diinyay1 tanimalarin1 amag¢ edinmis olan; 1924, 1936, 1948, 1968, 1998, 2005, 2009 yili programlarinda ayni
isimle yer almis olan bir derstir (MEB,2009;s.5).

Hayat Bilgisi dersinin, ilkdgretimin temelini olusturdugunu sdyleyebiliriz. Bu dersin ilkokulda temel olmasinda
en biiylik etken, ¢ocuklarimizin sosyal anlamda gelisimini desteklemesidir. Cocuklarin sosyal gelisimini g6z
onlinde bulundurmadan isledigimiz bir dersin verimli olmasini beklememiz dogru olmaz. Bu ydniiyle
bakildiginda, degerlerimizi de tam olarak ¢ocuklara aktarmamiz —miimkiin = gdziikmemektedir
(Giingordii,2002;s.2).  Bu baglamda; degerlerimizi aktarma noktasinda okullarimiz hayati bir gorev
iistlenmektedir. Okullar, toplumsal yasamdan bagin1 koparmamalidir. Cocuklar1 yagamin kendisi i¢in egittigimiz
icin okullar da yasamin kendisi olmalidirlar. “Hayat bilgisi”, yasamin bilgisi olduguna gore; yasamin icinde
ogrenilmesi gerekmektedir (Nas, 2003;s.301). Bu baglamda; Hayat Bilgisi Dersi’nin ¢ocugu temele aldigi
goriilmektedir. Hayat Bilgisi dersinde ¢ocuklar iginde bulunduklar1 toplumsal ve kiiltiirel ¢evre hakkinda bilgi
edinerek; ¢evresindeki sorunlar hakkinda giivenilir ve saglam bilgiler 1s18inda g¢evresine uyum saglama ve
gerekli becerileri kazanmay1 6grenirler. Nitekim Hayat Bilgisi dersinin konulari ¢ocuklarin yasamis olduklari
cevreden alindig1 igin ayr1 bir deger kazanmaktadir (Binbasioglu,2003;s.36). Bu baglamda ¢evrenin ¢ocuklarin
bilgi, beceri kazanmasindaki rolii biiyiiktiir. Hayat Bilgisi dersinde araclar, cocugun gevresidir. Hayat Bilgisinde
cocuklarin bes duyu organlariyla algilayabildigi konulara yer verilmesi gerekmektedir (Ozdemir,1998; s.1).
Buradan yola ¢ikarak; Hayat Bilgisi dersinin ¢ocuklarin her tiirlii gelisimsel durumlarini géz ardi etmemesi ve

programdaki konularin ve kazanimlarin yine ¢ocuklarin gelisimsel 6zellikleri dikkate alinarak diizenlenmesi

Onemli olacaktir.

Hayat bilgisi 6gretim programi, ¢ocuklarin gelisim ozellikleri dikkate alinarak ¢esitli disiplinlerin bir araya
getirilip kaynastirilmasi ile olusmus, yaparak yasayarak 6gretim modeli ile yasama hazirlayip iyi birer vatandas
olmalarin1 saglayan ve iist egitim basamagi igin temel teskil eden bir 6gretim programi olarak karsimiza
¢tkmaktadir (Karabag,2009;s.4). Yine Hayat Bilgisi dersinde disiplinler arasi kaynastirmanin olugturulmasinda
cocuga gorelilik ilkesinin g6z oniinde bulundurulmasi gerektigi sdylenebilir. Hayat bilgisi dersinde, disiplinler
aras1 iceriklerin bir araya getirilerek kaynastirilmasinda bilimin veya siniflandirmanin yerine cocuklarin
ruhlarinin dikkate alindig1 goriillmektedir (Baymur,1937;s.52). Buradan hareketle programlarin yillara gore
farkl1 yaklagimlar 6ngordigi goriilmektedir. Hayat bilgisi dersinin, 1936 ve 1948 programlarinda konular
halinde diizenlendigi goriiliirken; 1968 ve 1998 programlarinda toplu 6gretim ilkesinin etkisi ile tiniteler halinde
yer aldigimt goriilmektedir. Yine toplu &gretim yaklasimindan hareketle 2005 programinda iinitelerin yerini
temalar almistir (Baysal,2006;s.6). Bu baglamda; hayat bilgisi programlarinda toplu 6gretim etkisinin giderek

arttigini soylemek miimkiindiir.
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Milli Egitim Bakanlii, program gelistirme caligmalarina katilimcilik ilkesini géz oOniinde bulundurarak,
degerlendirme g¢aligsmalarindan hareketle, Hayat Bilgisi Dersi programi yeniden gozden gecirilerek Talim ve
Terbiye Kurulu’nun 14/05/2009 tarih ve 70 sayili karari ile ilkdgretim Hayat Bilgisi Dersi (1-3) Ogretim
Programi kabul edilmistir (MEB,2009;s.7). 2009 Hayat Bilgisi Programi’nin; 6grencilerin etkin olmadig1
geleneksel egitim anlayisinin  6grencilerin iglerini bilgiyle dolduracak bos kaplar olarak gdrmesinin
yanlighgindan hareket ederek Ogreneni merkeze alan bir kuram olan yapilandirmaci kurami benimsedigi
goriilmektedir (MEB,2009;5.9). Yeni hayat bilgisi programinin hangi temeller {izerine oturtuldugunu gormek,

programi tanimak i¢in yol gdsterici olacaktir.

2009 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda birey, toplum, doga olmak iizere ii¢ temel 6grenme alam
belirlenmistir. Bu 6grenme alanlart ise; insanin, toplumun ve doganmin siirekli degisim iginde oldugu
varsayilarak degisim o6gesi ¢ercevesi icinde ele alinmistir. Ogrenme alanlarim gevreleyecek olan 6ge ise
temalardir. 2004 Hayat Bilgisi Ogretim Programinda okul heyecanim, benim essiz yuvam ve diin, bugiin, yarin
olmak tizere ii¢ temanin Hayat Bilgisi dersini biitiiniiyle kapsadig1 goriilmektedir (Cayc1,2012;s.172). Buradan
yola ¢ikilarak, Hayat Bilgisi programinin kapsaminin belirlenen temalar ¢ergevesinde oldugu goriilmektedir.
Hayat bilgisi dersi igin 6zellikle benimsenen toplu 6gretim yaklagiminin da bir geregi olarak, bu dgrenme
alanlarin1 ayni anda kusatabilen ii¢ tema belirlenmistir. Programda tema adlart; “Okul Heyecanim”, “Benim

Essiz Yuvam” ve “Diin Bugiin, Yarin” olarak kararlagtirtlmistir.

OKUL HEYECANIM

BIREY BIREY
TOPLUM TOPLUM
DOGA Y ASAM BECERILER] DOGA
KiSiSEL NiTELIKLER
ARA DISIPLINLER
DIGER DERSLERLE
ILISKILER
BENIM ESSiz
YUVAM < > DUN, BUGUN, YARIN

BiREY TOPLUM DOGA

Sekil 1. Hayat Bilgisi Dersi Programinin Catisi
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Hayat Bilgisi Dersi Programi’nda ¢ocuklarin temel yasam becerilerinin yani sira, olumlu kisisel nitelikler
gelistirmeleri amaclanmistir. Bunlara ek olarak cocuklarin sosyal bilgiler, fen ve teknoloji derslerine temel
olusturacak nitelikte bilgilere de sahip olmalar1 beklenmektedir. Dolayisiyla programda bu 6geler ( 6grencilerin
temel yasam becerileri ve olumlu kisisel nitelikler gelistirmelerine yardimci olmak, sosyal bilgiler ve fen ve
teknoloji derslerine temel olusturacak bilgiler kazanmalarina firsat yaratmak), belirlenen temalarla

biitiinlestirilecek sekilde “kazanimlar” olusturulmustur (MEB,2009;s.11).

Programda 6grenme ve Ogretme siirecinin temalar, ara disiplinler, beceriler, kisisel nitelikler ve kazanimlar
dikkate alinarak organize edilmesinin gerekliligi vurgulanmaktadir. Kazanmmlarin program gelistirme
caligmalar ile birlikte yeniden diizenlenip ve siraya konuldugu belirtilmektedir. Her kazanimin daha onceki
kazanimlara 6n bilgi olusturacak sekilde siralandigi ve belirli glin ve haftalarla ilgili kazanimlar diginda
olanlarin yerlerinin degistirilmemesi gerektigi ac¢iklanmaktadir. Programda Ogrencilere bilgi aktarma
yaklagiminin Onemini yitirdigi, Ogrenme-dgretme siirecinde c¢ocuklarin bilgilerini giincellemeleri igin
dgrencilerin aktif yontemleri kullanmalari gerektiginin onemi iizerinde durulmaktadir. Ogrencileri 6grenme-
ogretme siirecine aktif bir sekilde katarken 6grenciler arasi bireysel farkliliklara dikkat edilmesine, 6grencilerin

farkli zeka alanlarina ve farkli 6grenme stillerine sahip olduklari konusu 6n planda yer almaktadir.

Ayrica; Ogrenme-O0gretmen ortamlari diizenlenirken 6grenmeye gilidiilemenin bir degiskeni olan merak
duygusundan yararlanilmasi gerektigi programda belirtilmektedir (MEB,2009;s.63). Etkili 6grenme ortamu;
Ogrencilerin adeta bir aragtirmact gibi hareket edebildigi, dgrenme siirecine aktif olarak katilabildigi bir
ortamdir. Ogrenme ortamlari grenci i¢in milkkemmele yakin olarak diizenlerken ogrencilerin dgrenme
bigimlerine, farkli zeka tiirlerine ve 6grenme stratejilerine dikkat etmek gerekmektedir. Programa gore; 6grenme
stilleri farkli oldugundan Ggrenciler; hayalci, diisliniir, karar veren, aktor, gorsel — isitsel ve dokunsal olarak
gruplandirilabilmektedirler. Ayrica gruplardaki ogrencilere Ozelliklerine gore &6grenme-dgretme ortami

sunulmasi i¢in neler yapilasi gerektigi de belirtilmektedir (MEB,2009;s.65).

2009 hayat bilgisi programinda yer alan dlgme ve degerlendirme etkinlikleriyle 6grencilerin bir biitiin olarak
sagladig1 gelismenin goriilmesi amaclanmaktadir. Ogrenciler kazanimlari, becerileri ve kavramlari 6grenirlerken
karsilastiklar1 giigliikleri ve hangi seviyede olduklarini kendilerini degerlendirmek suretiyle yapmaktadirlar.
Ogrencilerin kendilerini degerlendirmeleri hem yapict hem de gelistirici bir rol oynamaktadir. Bu baglamda
degerlendirme yeni hayat bilgisi programinda hem 6gretmene rol gosterici olmus hem de 6grencilerin bireysel
olarak kendilerine hedef koymalarina olanak tanimistir. 2009 programinda 6grencilerin bireysel farkliliklarinin
dikkate alinmig oldugu belirtilerek, Ogrencilerin bilgi, beceri, tutumlarini sergileyebilmeleri igin ¢oklu
degerlendirme kullanildigr vurgulanmistir. Hayat bilgisi i¢in hazirlanmis olan 6gretmen kilavuz kitaplarinda
derse yonelik orneklerin ve degerlendirme durumlarinin verilmis oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle
ogretmenlerin temalardaki kazanimlarin ger¢eklesme diizeylerini 6lgmek i¢in kendilerinin de 6lgme araglarini

gelistirebilecegi programda belirtilmektedir.

Ayrica, programda Ogrencilerin derslere katilim diizeylerini gosteren gdzlem formlaria yer verildigini ve

ogretmenlerin isterlerse formlardaki olgiitleri ¢ikarabilecegi veya yeni dlgiitler ekleyebilecegi de istenmektedir.
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Hayat bilgisi dersinde, Ogrencilerin kazamimlar1 kazanma diizeyleri agisindan hangi noktada olduklarim
kendilerinin degerlendirmesine imkan verecek olan “6z degerlendirme formlar1” da kullanilabilmektedir. Dikkat
edilmesi gerekmekte olan en 6nemli noktanin 6z degerlendirme ve akran degerlendirme formlarini1 doldururken,
puan vermekten c¢ok Ogrencilerin eksikliklerini gidermeye doniik olarak kullanilmasi gerektiginin
belirtilmesidir. Hayat bilgisi programinda 6lgme ve degerlendirme hususunda ilkokul birinci sinif 6grencilerinin
okuma- yazma bilmedikleri g6z oniinde bulundurularak daha ¢ok gozlem formuna yer verilmis oldugu
goriilmektedir. Hayat bilgisi programinda &gretmenlerin kazanimlart 6lgmeleri igin bir zaman kisitlamast
getirilmemekle birlikte, higbir kazanimm da o6lgme ve degerlendirme disinda birakilamayacagi da
vurgulanmaktadir. Ayrica programda bir kazanimin nasil 6lgiilmesi gerektigi ile ilgili 6rneklerin de mevcut
oldugunu belirtmek gerekmektedir. Program dlgme ve degerlendirme konusunda esneklik 6zelligi tasimaktadir.
Nitekim programda, siirecte yapilan degerlendirmelerin yani sira; geleneksel dlgcme araglarinin kullanilarak

Ogrenci basarilariin degerlendirilmesi gerektiginin agiklanmis oldugu goriilmektedir (MEB,2009;s.79-80).

2009 Hayat Bilgisi Dersi Programinin vizyonunda dgrenciler aktif ve dgretmenler ise dogrudan bilgi aktarici
degil, yol gsterici kisi olarak belirlenmistir. Ogrencilerin grenmekten keyif alan, kendisi ve cevresi ile barisik,
milli ve manevi degerlere sahip ¢ikan, giindelik yasamda kendisine gereken bilgi ve becerileri kazanmis,
degisikliklere agik ve mutlu bireyler olarak yetismelerin hedeflenmistir. 2009 Hayat Bilgisi Programinin;
ogrencilerin etkin olmadig1 geleneksel egitim anlayisinin 6grencilerin iclerini bilgiyle dolduracak bos kaplar
olarak gérmesinin yanlishgindan hareket ederek 6greneni merkeze alan bir kuram olan yapilandirmaci kurami

benimsedigi goriilmektedir (MEB,2009;s.9).

Yapilandirmaci  yaklagimin egitime yansimasinin en temel Kkatkilarindan biri, Ogrencilerin  kendi
yapilandirdiklari bilgilerin kendi hayatlarinda bir karsiliginin oldugunu anlamalari olacaktir (Savas,2007;s.552-
553). Ogretmenler tarafindan &grencilere yalnizca bilgi aktarimmin dogru olmadigi, &grencilerin bilgileri
kendileri yapilandirmas:t gerekmektedir. Bu yapilandirma siirecinde, 6gretmenin rehberlik etme gorevini

istlenmesi gerekmektedir. (Demirel,2011;s.154-155).

Yapisalct 6gretmen, 6grenme ortamlarinin diizenini saglarken, disiplin saglayici, bilgi aktaran roliinden ¢ikarak,
rehber, dost, arkadas diizeyinde bir iliski kurmahdir. Ogretmen, konular1 grencilerin dikkatini ¢ekecek bir
konuma getirmeli, O6grencilerle birebir iliskilerini gelistirerek isbirligi duygularini da gelistirmelidir
(Simsek,2007;s.130). Bununla birlikte, 6lgme ve degerlendirme agisindan &gretmenler, siiregte yapilan
degerlendirmenin yani sira, geleneksel 6l¢me araglarinin kullanilarak 6grenci basarisinin degerlendirilmesi
gerekliliginin programda vurgulanmis olmasi da kazanimlarin gergeklesmesi hakkinda 6nemli doniitlerin
saglanmasini da beraberinde getirmektedir. (MEB,2009;S.79-80). Program gelistirmenin temel 6geleri olan;
kazanimlar, igerik, egitim durumlar1 ve dlgme-degerlendirmenin birbirleri arasindaki iligkinin dinamik olmasi
gercegi, programin islerligi bakimindan her 6genin irdelenmesini de beraberinde getirmektedir. Bu baglamda
yapilacak olan bilimsel aragtirmalarin dikkate alinmasi ile birlikte programlarin aksayan yonlerinin diizeltilmesi

mumkin olacaktir.
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Arastirmanin Amaci

Gegmigten giiniimiize dogru incelendigince; 1924, 1936, 1948, 1968, 1998 2005 ve 2009 yilinda Hayat Bilgisi
programlarinin uygulanmis oldugu goriilmektedir. Tiim bu programlar acisindan degerlendirildiginde programda
yer alan eksikliklerin giincel anlamda degerlendirilmemesi zaman ve kaynak kaybini da beraberinde
getirmektedir. Olabilecek eksikliklerin tespit edilmesi ve gelecek programlarin hazirlanmasina katki saglanmasi
i¢in programin kazanimlarinin, igeriginin, egitim durumlarinin ve 6l¢gme-degerlendirme boyutlarinin Slgiilmesi
biiyiik 6nem arz etmektedir. Bu arastirmanin amaci; 2009 Hayat bilgisi 6gretim programinin kazanimlari, igerigi,
egitim durumlart ve Olgme-degerlendirme boyutlar1 agisindan aksayan yonlerinin neler oldugunu sinif

Ogretmenlerinin goriislerine gore belirlemektir. Bu arastirmada asagidaki soruya yanit aranmistir:

1. Smif Ogretmenlerinin 2009 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi hakkindaki genel goriisleri nedir?
2. Mesleki kidem degiskenine gére Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi &gelerinin &gretmenler

tarafindan degerlendirilme diizeyleri arasinda farklilasma var midir?

Arastirmanin Onemi

2009 Hayat Bilgisi Programi’nda birey, toplum ve doga olmak iizere ii¢ ana 6grenme alaninin belirlenmesi,
programin insanin farkli yonleriyle ele almasimna ve boylece hem degisime etki eden hem de degisimden
etkilenen bir boyutta nitelendirmesine olanak tanimistir. Nitekim, programda bu 6grenme alanlarini da kapsayan
li¢ temanin belirtilmis oldugunu sdylenebilir. Ayrica programda, temalarla biitliinlestirilmis olan kazanimlar
olusturulmustur (MEB, 2009;s.11). Programda kazanimlar ise; programin diger dgeleri olan igerigi, 6grenme-
ogretme etkinliklerini (egitim durumlari) ve 6l¢me-degerlendirme boyutlari ile yakindan iliskidir. Programin ilk
ve temel 6gesi olan kazanimlarda olabilecek eksiklikler programin diger boyutlarina da etki edecek ve diger
boyutlarin da eksikligini beraberinde getirecektir. Bu baglamda; kazanimlar ve dolayisiyla igerik, egitim
durumlar1 ve 6l¢me-degerlendirme boyutlarinin dgretmenler tarafindan degerlendirilmesi yeni programlar igin
onemli olacaktir. Arastirma ile toplanacak olan verilerin 2009 Hayat Bilgisi Programinin eksikliklerinin
belirlenmesine yardimct olacagi ve kazanimlar, igerik, egitim durumlari ve dlgme-degerlendirmeye yonelik

goriislerin dikkate alinarak uygulamadaki eksikliklerin goriilmesine 151k tutacagi diisiniillmektedir.

Yontem

2009 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programina iliskin Ogretmen goriislerini belirlemeyi amaglayan bu
aragtirmada iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu
oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Aragtirmaya konu olan olay, birey ya da
nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya galisiimaktadir. Onlari, herhangi bir sekilde
degistirme, etkileme cabasi gosterilmemektedir. Bilinmek istenen sey vardir ve oldugu gibi oradadir

(Karasar,2009;s.77).
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Evren ve Orneklem

Bu calismanin evrenini, 2016/2017 egitim-6gretim yilinda Malatya iline baglh Yesilyurt il¢esinde bulunmakta
olan ilkokullarda gorev yapan 1074 simuf 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin drneklemini; Malatya iline
bagh Yesilyurt flge Milli Egitim Miidiirliigiine bagh ilkokullarda calisan sinif 6gretmenleri arasindan tesadiifi

ornekleme yoluyla segilen 600 sinif 6gretmeni olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada, veri toplama araci olarak; yapilan aragtirmanin amaglar1 dogrultusunda Kayalar (2007) tarafindan
geligtirilen anket kullanilmistir. Elde edilen verilerle Kuder — Richardson giivenirlik testi uygulanmis,
giivenirlik katsayisi olan Cronbach Alpha degeri 0,96 olarak hesaplanmistirr. Olgek iki boliimden olusmakta
olup; ilk boliim kisisel bilgilerden, ikinci boliim ise Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programina déniik goriislerin
tespitine doniik 40 maddeden olusmaktadir (bakiniz: Ek. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin
Degerlendirilmesi Anketi). Anket, 5°1i likert tipi degerlendirme 6lgegi temel alinarak hazirlanmustir. Likert tipi
derecelendirme Olgeklerinden, siklikla sosyal bilimlerde ve daha ¢ok tutum gibi psikolojik 6zelligi 6lgmede
herhangi bir konudaki goriisleri ortaya ¢ikarmada veya bir davranisa ait gozlenme sikligini belirmede

yararlanilmaktadir (Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2013:129).

Verilerin Analizi

Sinif 6gretmenlerine uygulanmis olan anket yoluyla elde edilmis olan verilerin, istatistiki anlamda analizinde;
SPSS 22 (Statistical Package For Social Sciences) paket programindan yararlanilmistir. Verilerin ¢éziimlenmesi
isleminde, frekans (N), yiizde (%), aritmetik ortalama (X) ve standart sapmadan (SS) yararlanilmistir.
Ortalamalar aras1 farkin anlamli olup-olmadigini test etmek igin ikili gruplarda t-testi, ikiden daha fazla olan
gruplarda ise varyans analizi kullanilmistir. Ortaya ¢ikmis olan farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek maksadiyla da LSD test teknigi kullanilmigtir. Analizler neticesinde ortaya ¢ikan verilerin kolay

yorumlanabilmesi i¢in bulgular béliimiinde tablolar olusturulmug ve bulgular yorumlanmustir.

Bulgular

Smif Ogretmenlerinin 2009 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programn Hakkindaki Genel Gériislerine iliskin

Bulgular

Tablo 1’de goriildiigii gibi maddelere verilen yanitlara iligkin olarak aritmetik ortalamasi en biiyiik olan
maddeden en kiigiik olan maddeye dogru bir siralama yapilmistir. Bu baglamda; maddeleri iceren ankete katilan
siif dgretmenlerinin verdikleri yanitlara gore en ¢ok katildiklar1 maddeler; 2. Madde; “Program igeriginde
temalar ve tniteler, konu ve kavramlarla iligkilendirilmistir.” maddesi, 34. Madde; “Programin igerigi dikkate

alindiginda konu alanlart 6nceki dgrenmelerle iliski kurulabilecek ve giinliikk yasamla iliskilendirilebilecek
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diizeydedir.” maddesi ile 18. Madde; “Program kazanimlar1 6grenme alanlarini genel anlamda yansitmaktadir.”
maddesidir. Bu baglamda; sinif 6gretmenlerinin, uygulanan anketin programin kazanim ile i¢erik boyutuna ait

maddelerine daha fazla katilmis olduklar: goriilmektedir.

Tablo 1. Smif Ogretmenlerinin 2009 Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi Hakkindaki Genel Gériisleri

< < g E

£ £ g g E c £
§ E E 5 E E 5 X SS

Madde N % N % N % N % N %
2 89 148 407 67,8 45 75 48 8 1 18 3,858 830
34 9% 16 356 59,3 80 133 64 10,7 4 7 3,793 859
18 76 12,7 366 61,0 77 12,8 75 125 1,0 3,718 875
3 71 118 372 62 79 132 68 11,3 10 17 3,710 877
33 77 128 348 58 9% 16 74 123 5 8 3,696 875
17 77 128 341 56,8 105 17,5 76 12,7 1 2 3,695 856
26 55 9,2 384 64 84 14 67 11,2 10 17 3,678 852
35 75 125 347 57,8 9% 157 74 123 10 17 3,671 ,904
37 60 10 361 60,2 102 17 71 118 6 1,0 3,663 849
1 70 11,7 360 60 67 11,2 93 155 10 17 3,645 934
27 63 10,5 353 58,8 103 17,2 70 11,7 1 18 3,645 885
39 74 123 331 55,2 107 17,8 81 135 70012 3,640 ,904
4 77 128 329 54,8 104 17,3 80 133 10 17 3,638 925
38 63 10,5 329 54,8 143 23,8 58 97 70012 3,638 839
19 62 10,3 335 55,8 114 19 84 14 5 8 3,608 881
32 76 12,7 318 53 110 18,3 84 14 12 2 3,603 ,945
31 56 93 341 56,8 114 19 85 14,2 N 3,600 866
10 62 10,3 326 54,3 126 21 81 135 5 .8 3,598 876
28 61 10,2 332 553 122 203 75 12,5 10 17 3,598 891
30 70 11,7 318 53 104 17,3 102 17 6 1,0 3,573 937
22 54 9 332 55,3 108 18 98 163 8 13 3,543 914
12 70 11,7 320 53,3 86 143 112 18,7 12 2 3,540 ,988
11 67 11,2 300 50 131 21,8 92 153 10 17 3,536 ,938
29 51 8,5 312 52 149 24,8 84 14 4 7 3,536 860
7 74 12,3 287 478 134 22,3 93 155 12 2 3,530 962
20 69 11,5 304 50,7 105 17,5 118 19,7 4 7 3,526 956
25 50 8,3 328 54,7 111 185 100 16,7 1 18 3,510 928
40 50 8,3 305 50,8 146 24,3 82 137 17 28 3,481 927
68 11,3 270 45 144 24 104 173 14 23 3,456 981
5 61 10,2 277 46,2 149 24,8 99 165 14 23 3,453 ,960
16 40 6,7 308 51,3 141 235 105 17,5 6 1,0 3,451 ,890
13 75 12,5 264 44 127 21,2 123 205 11 18 3,448 1,009
8 72 12 265 44,2 135 22,5 115 19,2 13 2.2 3,446 1,001
9 48 8 299 498 126 21 119 198 8 13 3,433 ,940
36 55 9,2 269 44,8 163 27,2 95 158 18 3 3,413 961
21 62 10,3 260 43,3 146 24,3 126 21 6 1,0 3,410 964
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Kesinlikle
Katiliyorum
Kararsizim
Katilmiyorum
Kesinlikle
Katilmiyorum

X SS
3,388 ,991
3,333 1,018
3,318 ,997
3,190 ,958

_'5 Katiliyorum
N

14 61 263 134 223 132 22 10
23 62 10,3 248 41,3 128 213 152 25,3 10
15 58 9,7 234 39 165 275 127 21,2 16
24 38 6,3 217 36,2 178 29,7 155 25,8 12

Genel 3,55

Ortalama

~
@
")
A
~N N~

n
=]

Maddeleri iceren ankete katilan sinif 6gretmenlerinin diger maddelere gore daha az katildiklar1 maddeler; 24.
Madde; “Program degerlendirme siiregleri 6grenciyi tim yonleriyle analiz etmektedir.” maddesi, 15. Madde;
“Farkli zeka alanlar1 uygulama etkinliklerinin programda tam anlamiyla uygulanmasi miimkiindiir.” maddesi ile
23. Madde; “Mevcut program dikkate alindiginda programin tiim ortamlarda gergeklestirilmesi miimkiindiir.”
maddesidir. Bu baglamda; sinif 6gretmenlerinin, uygulanan anketin programin egitim durumlari ile 6lgme ve
degerlendirme boyutuna ait maddelerine daha az katilmig olduklart gériilmektedir. Arastirmaya katilan sinif
ogretmenlerinin, 2009 Hayat bilgisi dersi 6gretim programinin degerlendirilmesine yonelik maddelere verdikleri
yamtlarin aritmetik ortalamasi (X)=3,55 olarak bulunmustur. Bu baglamda; simf Ggretmenleri programun
degerlendirilmesi konusunda genel olarak “Katiltyorum” diizeyinde goriis bildirmiglerdir. Sinif dgretmenleri,

genel olarak programin uygulanabilir oldugunu diisiinmektedirler.
Simif Ogretmenlerinin “Mesleki Kidem” Degiskenine liskin Bulgular

Aragtirmamizdaki ankette yer alan maddeler arasindan istatistiksel olarak anlamlilik gésteren maddeler asagida
tablolar halinde gosterilerek yorumlanmistir. Bagka bir deyisle; diger maddeler igin anlamli bir farklilagma
olmadigindan dolay1 sadece anlamlilik gdsteren maddeler dikkate alinip yorumlanmistir. Daha kolay anlagilmast
ve gruplarin tabloda dogru yorumlanmasi i¢in mesleki kidem araliklarina A, B, C, D ve E isimleri verilmistir.
Bu baglamda; mesleki kidemi 1-5 yil arasi olan sinif 6gretmenleri=A, mesleki kidemi 6-10 yil arasi olan sinif
ogretmenleri=B, mesleki kidemi 11-15 yil arast olan sinif dgretmenleri=C ve mesleki kidemi 16-20 y1l arasi
olan siif dgretmenleri=D ve 21 ve istii yil arasi olan siif 6gretmenleri=E olarak isimlendirilip, ANOVA
sonuglar1 tablosunda anlaml fark béliimiinde belirtilmistir. Simif 6gretmenlerinin, “Mesleki kidem” degiskenine
iligkin kazanimlarin gergeklesmesine yonelik vermis olduklar1 goériislere gore betimsel istatistikleri sirasi ile

tablolar halinde gosterilmistir. Bulgular alandaki ¢aligmalarla iliskilendirilmistir.

Programin Kazamm Ogesi Ac¢isindan Smif Ogretmenlerinin “Mesleki Kidem” Degiskenine iliskin

Bulgular

Tablo 2’de goriildiigii gibi, “Program kazanimlar1 beceriler, kigisel nitelikler baglaminda acik ve anlagilabilir

niteliktedir.” maddesi i¢in mesleki kidem degiskeni gruplarinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark
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istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. [F .65y =2,632 , p< 0,05]. S6z konusu maddeye yonelik yapilan (Post
Hoc Tests,LSD)’ ye ve aritmetik ortalamalara bakildiginda; D=16-20 yil gérev yapan sinif 6gretmenlerinin ilgili
maddeye C=11-15 yil ve E=21 ve istii y1l gorev yapan sinif dgretmenlerine gore ilgili maddeye daha fazla

katildiklar1 ve farklilagsmayi saglayan grup oldugu goriilmektedir.

Tablo 2. Smnif Ogretmenlerinin Mesleki Kidem Degiskenine Gore, “Program kazanimlar1 beceriler, kisisel

nitelikler baglaminda agik ve anlasilabilir niteliktedir.” Maddesine iliskin ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler Sd Kareler F p Anlaml
Kaynag1 Toplam Ortalamasi Fark
Gruplararasi 7,978 4 1,995 2,632 033" D-C,E
Gruplarigi 450,815 595 ,758
Toplam 458,793 599

*p< 0,05

Programin Icerik Ogesi Acisindan Simif Ogretmenlerinin “Mesleki Kidem” Degiskenine iliskin Bulgular

Tablo 3’te goriildiigi tizere, “Program igerigindeki mevcut temalarda birey-toplum-doga ¢atis1 tam olarak
olusturulmustur.” maddesi igin mesleki kidem degiskeni gruplarmin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. [F 505 =2,648, p<0,05]. Bagka bir ifade ile sinif 6gretmenlerinin ilgili
maddeye iligkin belirtmis olduklar1 goriigler sinif dgretmenlerinin mesleki kidem degiskenine gore anlamli bir
sekilde degismektedir. S6z konusu maddeye yonelik yapilan (Post Hoc Tests,LSD)’ye ve aritmetik ortalamalara
bakildiginda; D=16-20 yil gorev yapan siif 6gretmenlerinin ilgili maddeye E=21 ve iistii yil gorev yapan sinif

ogretmenlerine gore daha fazla katildiklar goriillmektedir.

Tablo 3. Siif Ogretmenlerinin Mesleki Kidem Degiskenine Gore, “Program igerigindeki mevcut temalarda

birey-toplum-doga gatis1 tam olarak olusturulmustur.” Maddesine Iliskin ANOVA Sonuglar

Varyansin Kareler Sd Kareler F p Anlamh Fark
Kaynag Toplam Ortalamasi
Gruplararasi 8,132 4 2,033 2,648 ,033" D-E
Gruplarigi 456,826 595 ,768
Toplam 464,958 599

*p< 0,05

Tablo 4’te gorildigi gibi, “Program igerigindeki temalar ara disiplinler ile etkili bir seklide baglantili hale
getirilmistir.” maddesi i¢in mesleki kidem degiskeni gruplarmin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark
istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. [F4.s5e5) =2,526, p< 0,05]. Baska bir ifade ile simf 6gretmenlerinin ilgili
maddeye iliskin belirtmis olduklar1 goriisler sinif 6gretmenlerinin mesleki kidem degiskenine gore anlamli bir
sekilde degismektedir. S6z konusu maddeye yonelik yapilan (Post Hoc Tests,LSD)’ye ve aritmetik ortalamalara
bakildiginda; D=16-20 yi1l gorev yapan siif dgretmenlerinin ilgili maddeye C=11-15 y1l ve E=21 ve iistii yil
gorev yapan sinif Ogretmenlerine gore daha fazla katildiklari ve farklilagsmayr saglayan grup oldugu

goriilmektedir.
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Tablo 4. Siif Ogretmenlerinin Mesleki Kidem Degiskenine Gore, “Program igerigindeki temalar ara disiplinler

ile etkili bir seklide baglantili hale getirilmistir.” Maddesine Iliskin ANOVA Sonuglar1

Varyansin Kaynagi Kareler Sd Kareler F p Anlamh Fark
Toplam Ortalamasi
Gruplararasi 8,362 4 2,090 2,526 ,040" D-C,E
Gruplarigi 492,511 595 ,828
Toplam 500,873 599
*p< 0,05

Programm Egitim Durumlar Ogesi Acisindan Smmf Ogretmenlerinin “Mesleki Kidem” Degiskenine

Iliskin Bulgular

Tablo 5’te goriildigl gibi, “Program, ara ve alt disiplin kazanimlari igin gerekli dnkosul davranislar ile yeni
derste kazanacaklar1 davranislar iliskilendirilebilecek diizeydedir.” maddesi i¢in mesleki kidem degiskeni
gruplarinin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. [F 4.s95 =2,497, p<
0,05]. Bagka bir ifade ile simif Ogretmenlerinin ilgili maddeye iliskin belirtmis olduklar1 gortisler siif
ogretmenlerinin mesleki kidem degiskenine gore anlamli bir sekilde degismektedir. S6z konusu maddeye
yonelik yapilan (Post Hoc Tests,LSD)’ ye ve aritmetik ortalamalara bakildiginda; B=6-10 yil ve D=16-20 yil
gorev yapan sinif 6gretmenlerinin ilgili maddeye daha fazla katildiklari; buna karsin farklilasmay1 saglayan
grup olan E=21 ve {isti yil gorev yapan sinif Ogretmenlerinin ilgili maddeye yeterince katilmadiklart

goriilmektedir.

Tablo 5. Sinif Ogretmenlerinin Mesleki Kidem Degiskenine Gore, “Program, ara ve alt disiplin kazamimlar1 i¢in
gerekli 6nkosul davranislar ile yeni derste kazanacaklari1 davranislar iligkilendirilebilecek diizeydedir.”

Maddesine Tliskin ANOVA Sonuglar

Varyansin Kaynag: Kareler Sd Kareler Ortalamasi F p Anlamh Fark
Toplam

Gruplararas1 7,430 4 1,858 2,497 042" B-E

Gruplarigi 442,570 595 744 D-E

Toplam 450,000 599

*p< 0,05

Tablo 6’da goriildiigi gibi, “Program etkinlik uygulamalari; 6grencilerin konuyu kavrayabilmeleri igin temalar
anlagilabilir bir sekilde, birbirlerinden 6grenmelerine imkan saglayacak yondedir.” maddesi i¢in mesleki kidem
degiskeni gruplarmim aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. [F.s95
=2,571, p< 0,05]. Bagka bir ifade ile simif d6gretmenlerinin ilgili maddeye iliskin belirtmis olduklar1 goriisler
sinif dgretmenlerinin mesleki kidem degiskenine gore anlamli bir sekilde degismektedir. S6z konusu maddeye
yonelik yapilan (Post Hoc Tests,LSD)’ ye ve aritmetik ortalamalara bakildiginda; B=6-10 y1l goérev yapan sinif
ogretmenlerinin ve D=16-20 y1l gérev yapan sinif 6gretmenlerinin A=1-5 y1l gorev yapan siif dgretmenlerine

gore; yine D=16-20 yi1l gdrev yapan sinif 6gretmenlerinin ilgili maddeye E= 21 ve isti yil gorev yapan sinif
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Ogretmenlerine gore ilgili maddeye daha fazla katildiklart goriilmektedir. A=1-5 yil gorev yapan siuf

o0gretmenlerinin ilgili maddeye daha az katildiklar1 ve farklilasmay1 saglayan grup oldugu goriilmektedir.

Tablo 6. Sinif Ogretmenlerinin Mesleki Kidem Degiskenine Gore, “Program etkinlik uygulamalari; dgrencilerin
konuyu kavrayabilmeleri i¢in temalar anlasilabilir bir sekilde, birbirlerinden 6grenmelerine imkan saglayacak

yondedir.” Maddesine iliskin ANOVA Sonuglar

Varyansin Kaynagi Kareler Sd Kareler F p Anlamh Fark
Toplam Ortalamasi

Gruplararasi 8,329 4 2,082 2,571 037" B-A

Gruplarigi 481,989 595 ,810 D-AE

Toplam 490,318 599

*p< 0,05

Tablo 7°’de goriildiigii gibi, “Program yapilandirict yaklasimdan hareketle derste bilgiyi aktarmaktan ¢ok
ogrencilere bilgiye ulagmalari konusunda yol gosterecek etkinlikleri kapsamaktadir.” maddesi i¢in mesleki
kidem degiskeni gruplarimin aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. [F,.
s05) =2,520 , p< 0,05]. Baska bir ifade ile simf 6gretmenlerinin ilgili maddeye iliskin belirtmis olduklar1 goriisler
smif 6gretmenlerinin mesleki kidem degiskenine gore anlamli bir sekilde degismektedir. S6z konusu maddeye
yonelik yapilan (Post Hoc Tests,LSD)’ ye ve aritmetik ortalamalara bakildiginda; D=16-20 y1l gdrev yapan
simif ogretmenlerinin ilgili maddeye A=1-5 yil, C=11-15 yil ve E=21 ve istii yil gdrev yapan smif

ogretmenlerine gore daha fazla katildiklar1 ve farklilagsmay1 saglayan grup oldugu goriilmektedir.

Tablo 7. Smnif Ogretmenlerinin Mesleki Kidem Degiskenine Gore, “Program yapilandirici yaklasimdan
hareketle derste bilgiyi aktarmaktan ¢ok 6grencilere bilgiye ulasmalart konusunda yol gosterecek etkinlikleri

kapsamaktadir.” Maddesine Iliskin ANOVA Sonuglar

Varyansin Kaynagi Kareler Sd Kareler F p Anlamh Fark
Toplam Ortalamas:

Gruplararasi 8,593 4 2,148 2,520 ,040 D-AC,E

Gruplarigi 507,206 595 ,852

Toplam 515,798 599

*p< 0,05

Programmn Ol¢me ve Degerlendirme Ogesi Acisindan Simif Ogretmenlerinin  “Mesleki Kidem”

Degiskenine Iliskin Bulgular

Tablo 8’de goriildiigii gibi, “Programda ifade edilen ¢oklu 6l¢gme degerlendirme etkinlikleri (sadece yazili sozli
seklinde o6lgme degerlendirmenin disindaki) yeterli ve gerceklestirilebilirdir.” maddesi i¢in mesleki kidem
degiskeni gruplarmim aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. [F (.55
=2,688 , p< 0,05]. Bagka bir ifade ile sinif 6gretmenlerinin ilgili maddeye iliskin belirtmis olduklar1 goriisler
simif 6gretmenlerinin mesleki kidem degiskenine gore anlamli bir sekilde degismektedir. S6z konusu maddeye

yonelik yapilan (Post Hoc Tests,LSD)’ye ve aritmetik ortalamalara bakildiginda; D=16-20 y1l ve E=21 ve iistii
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y1l gorev yapan sinif 6gretmenlerinin ilgili maddeye daha fazla katildiklar1 buna karsin, farklilagsmay1 saglayan

grup olan; B=6-10 y1l gorev yapan sinif 6gretmenlerinin ilgili maddeye yeterince katilmadiklari goriilmektedir.

Tablo 8. Smif Ogretmenlerinin Mesleki Kidem Degiskenine Gore, “Programda ifade edilen coklu 6lgme
degerlendirme etkinlikleri (sadece yazili sozlii seklinde dlgme degerlendirmenin disindaki) yeterli ve

gerceklestirilebilirdir.” Maddesine liskin ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler Sd Kareler F p Anlamh Fark
Toplam Ortalamasi

Gruplararasi 10,657 4 2,664 2,688 ,030" D-B

Gruplarigi 589,637 595 ,991 E-B

Toplam 600,293 599

*p< 0,05

Tablo 9’da goriildiigii gibi, “Program degerlendirmelerinde programla dogrudan veya dolayl bir sekilde ilgili
tim kisilerden bilgi alma yoluna gidilebilir.” maddesi i¢in mesleki kidem degiskeni gruplarinin aritmetik
ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. [Fses5 =2,763, p< 0,05]. Baska bir ifade
ile sinif 6gretmenlerinin ilgili maddeye iliskin belirtmis olduklar1 goriisler sinif 6gretmenlerinin mesleki kidem
degiskenine gore anlamli bir sekilde degismektedir. S6z konusu maddeye yonelik yapilan (Post Hoc
Tests,LSD)’ye ve aritmetik ortalamalara bakildiginda; D=16-20 yil gorev yapan simf ogretmenlerinin ilgili
maddeye C=11-15 yil ve E=21 ve iistli y1l gorev yapan simf o6gretmenlerine gore daha fazla katildiklar ve

farklilasmay1 saglayan grup olduklart gériilmektedir.

Tablo 9. Sinif Ogretmenlerinin Mesleki Kidem Degiskenine Gore, “Program degerlendirmelerinde programla

dogrudan veya dolayl bir sekilde ilgili tiim kisilerden bilgi alma yoluna gidilebilir.” Maddesine iliskin ANOVA

Sonuglari
Varyansin Kaynagi Kareler Sd Kareler Ortalamasi F p Anlamh Fark
Toplam
Gruplararas1 7,985 4 1,996 2,537 ,039" D-C.E
Gruplarici 468,213 595 , 787
Toplam 476,198 599

*p< 0,05

Tartisma ve Sonug¢

Sinif 6gretmenlerinin, uygulanan anketin programin kazanimu ile icerik boyutuna ait maddelerine daha fazla
katilmis olduklari bunun yaninda uygulanan anketin programin egitim durumlari ile dlgme ve degerlendirme
boyutuna ait maddelerine daha az katilmig olduklar1 goriilmektedir. Sinif Ogretmenleri programin
degerlendirilmesi konusunda genel olarak “Katiliyorum” diizeyinde goriis bildirmislerdir. Sinif 6gretmenleri,

genel olarak programin uygulanabilir oldugunu diisiinmektedirler.
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Barlas (2015)’1in yapmis oldugu ¢alismasinda; ortak becerilere ait goriigler i¢in mesleki kidem degiskenine gore
anlamli bir farklilik bulunmustur. S6z konusu calisma ile arastirmamizin bulgularinin benzerlik gosterdigi
goriilmektedir. Cakir (2007)’mn yapmis oldugu ¢aligmasinda; hayat bilgisi programi kazanimlarinin agik ve
anlasilir olmasina yonelik maddeler icin sinif 6gretmenlerinin mesleki kidem degiskenine gore; istatistiksel
anlamda bir farklilasma bulunamamigtir. S6z konusu caligma ile arastrmamizin bulgular benzerlik
gostermedigi goriilmektedir. Programlarda kazanimlara doniik davraniglarin gozlenebilir, dlgiilebilir ve istenir
olmasi, bagka bir deyisle; davramiglarin net ve anlagilir bir sekilde ifade edilmesi gerekmektedir
(Demirel,2012;5.101). 16-20 y1l gorev yapan sinif 6gretmenlerinin, programin kazanimlarini, beceri ve kisisel
niteliklerinin anlasilabilir olmasinin egitim ve Ogretime olan olumlu katkisini daha fazla dikkate aldiklari
sOylenebilir. Bunda temel etken, 16-20 y1l gérev yapan 6gretmenlerin geleneksel 6gretim metodlarina daha fazla
bagli kalmis olabilecekleri ile ilgili olabilir. Ugur (2006)’un yapmis oldugu ¢alismasinda; “Temalar programin
icerik boyutunu tam karsilamaktadir.” maddesi icin mesleki kidem degiskenine gore anlamli bir farklilik
bulunmustur. S6z konusu ¢alisma ile arastirmamizin bulgularmin benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Demir
(2007)’in yapmis oldugu calismasinda; hayat bilgisi programinin temalar boyutuna ait maddelere verilen
yanitlarin sinif 6gretmenlerinin mesleki kidemlerine gore istatistiksel anlamda bir farklilasmanin olmadigi
belirtilmektedir. S6z konusu galismanin bulgulari ile arastirmamizin bulgularinin benzerlik gostermedigi
goriilmektedir. 2009 Hayat Bilgisi Ders Programi’nda insanin biyolojik, psikolojik, sosyal ve kiiltiirel yonleri ile
ele alindigi; birey-toplum-doga Ogrenme alanlarmin degisim kavrami tarafindan kapsanmakta oldugu
belirtilmektedir (Vural,2005;5.290). 16-20 yil gérev yapan simif 6gretmenlerinin, 6grenme alanlarinin program
icinde iyi derecede yansitilmasinin 6grencilerin akademik basarilarina katkisini daha fazla idrak ettikleri gercegi
karsimiza ¢ikmaktadir. Giilener (2010)’in yapmuis oldugu ¢alismasinda; programin temalarinin diger disiplinlerle
iligkisine ait maddelere yonelik verilen yanitlarda siif 6gretmenlerinin mesleki kidemlerine goére istatistiksel
olarak bir farklilagmanin oldugu belirtilmektedir. S6z konusu ¢aligmanin bulgulari ile aragtirmamizin
bulgularinin benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Demir (2007)° in yapmus oldugu ¢aligmasinda 6gretmenlerin
kidem degiskenine gore programin kazanimlar, temalar, 6grenme Ogretme siireci ve Odlgme degerlendirme
stirecine iligkin goriisleri agisindan anlamlt bir fark bulunmamustir. S6z konusu g¢alisma ile arastirmamizin
bulgularinin benzerlik gostermedigi goriilmektedir. 2009 Hayat Bilgisi Ders Programi’nda kazanimlarin;
“Afetten Korunma ve Giivenli Yasam”, “Girisimcilik”, “Insan Haklar1 ve Vatandashk”, “Kariyer Bilinci
Gelistirme”, “Ozel Egitim”, “Rehberlik ve Psikolojik Danigma”, “Saglk Kiiltiirii”, “Spor Kiiltiirii ve Olimpik
Egitim” ara disiplinleri ile biitiinlestirilmis oldugu belirtilmektedir (MEB,2009;s.15). 16-20 y1l gérev yapan sinif
ogretmenlerinin, program igerigindeki temalarn ara disiplinlerle baglantili hale getirilmesinin etkin 6grenme
icin gerekliliginin farkinda olduklari sdylenebilir. Seref (2008)’in yapmis oldugu caligmasinda; “Nasil daha iyi
ogrendigini agiklayarak kendisine uygun 6grenme tekniklerini seger ve kullanma becerisi kazanir.” maddesi i¢in
mesleki kidem degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmustur. S6z konusu g¢aligma ile arastirmamizin
bulgularinin benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Tiirkyillmaz (2011)’in yapmis oldugu ¢aligmasinda 6n kosul
davranislara iligkin maddelere verilen yanitlara gore sinif 6gretmenlerinin mesleki kidem degiskenine gore;
istatistiksel anlamda bir farklilagsma bulunamamigstir. S6z konusu ¢aligma ile arastirmamizin bulgular1 benzerlik
gostermedigi goriilmektedir. Yeni bilgilerin 6grenilmesi bilginin mevcut diislince yapisi i¢inde islenmesidir.
Ogrenen egitime baslamadan 6nce edinmis oldugu bilgiler cercevesinde yeni verileri yorumlar, onlar

karsilastirir ve gerekli gordiigii takdirde yeni diisiinceleri de olusturur (Giordan,2008;s.75). 21 ve {istii y1l gorev
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yapan sinif dgretmenlerinin, yeni 6grenmeler i¢in dnkosul davraniglarin gerekliligini daha fazla benimsedikleri,
onkosul davraniglarin yeni 6grenmelere hizmet etmesi hakkinda ve mevcut programim bu konuda yetersiz
kaldigin1 daha fazla tecriibe ettikleri karsimiza ¢ikmaktadir. Narman (2011)’mn yapmus oldugu ¢aligmasinda;
yardimseverlik kavraminin 6grencilerde davranisa doniisme diizeyine iliskin algilart ile mesleki kidemleri
arasinda istatistiksel anlamda bir farklilasmanin oldugu belirtilmektedir. S6z konusu ¢alisma ile aragtirmamizin
bulgularinin benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Egitimde etkilenmenin tesadiifi bir olgu olmadig1 gercegi,
uygulandigt yontem olarak planli, programli ve kisinin istegi dogrultusunda olmasindan ileri gelmektedir.
Bilgiye ulagmak ve etkilesimi aktif tutmak i¢in 6grenenin ihtiyaglarina 6nem verilmesi ve 6grenme ortaminin
uygun olmasi gerekmektedir. Etkilesimin oniindeki en biiyilik engelin akademik 6grenmeye agirlik verilmesi ve
bununla birlikte sosyallesmenin ihmal edilmesi oldugunu sdylemek miimkiindiir (Cift¢i,2008;s.25). 1-5 yil
mesleki kideme sahip sinif 6gretmenlerinin 6grencilerin birbirlerinden 6grenmelerine imkan taniyacak 6grenme
ortamlarini daha fazla ¢esitlendirmenin 6nemi hakkinda daha fazla giincel bilgiye sahip olduklar1 ve 6grencilerin
sosyallesmesi acisindan da programda yer alan etkinliklerin yetersiz kaldigimi goézlemledikleri sdylenebilir.
Tiirkyillmaz (2011)’ in yapmus oldugu ¢alismada; yapilandirmaci goriise dayanan hayat bilgisi programindaki
etkinliklere iliskin maddelere verilen yanitlar ile sinif 6gretmenlerinin mesleki kidemleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark bulunmustur. Baysal (2008)’ in yapmis oldugu calismasinda; “Etkinlikler, ¢evre
imkanlarindan yararlanmay1 tesvik etmektedir.” ve “Etkinlikler c¢evre imkanlarini etkili kullanmay1
gerektirmektedir.” maddeleri icin mesleki kidem degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur. S6z konusu iki c¢alismanin bulgulari ile arastirmamizin bulgularmin benzerlik gosterdigi
goriilmektedir. Demir (2007)’ in yapmis oldugu calismasinda; yapilandirmaci anlayiga dayanan hayat bilgisi
programinin etkinliklerine ait maddeler i¢in sinif 6gretmenlerinin mesleki kidem degiskeni arasinda istatistiksel
anlamda bir fark bulunamamustir. S6z konusu ¢aligmamin bulgular ile aragtirmamizin bulgularinin benzerlik
gostermedigi goriilmektedir. Yapilandirmact yaklasim, aktif 6grenmeye deger veren egitimsel agidan ele
alindiginda bilgileri 6gretmenin 6grencilere dogrudan aktarmadigi, dgretmenin Ogrencilere sorular sorarak,
merak uyandirarak, kavramlar1 agiklayarak ve dgrencilerin bilgileri kendi ifadeleri ile ele almasi gibi etkinlikleri
kapsayan bir anlayistir (Giines,2007;s.7-8). 16-20 yil gorev yapan simf Ogretmenlerinin, yapilandirmact
yaklagimin etkinliklerinin uygulanmasi konusunda daha sorumlu davrandiklari ortaya ¢ikmaktadir. Yildiz
(2009)’ 1n yapmis oldugu calismasinda; hayat bilgisi programinin birlestirilmis siniflarda uygulanmasina doniik
6lgme ve degerlendirmeye iligkin maddelere verilen yanitlarda sinif 6gretmenlerinin mesleki kidemlerine gore
istatistiksel olarak bir farklilagmanin oldugu belirtilmektedir. S6z konusu ¢alismanin bulgular ile
aragtirmamizin bulgularinin  benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Giilener (2010)° in yapmus oldugu
¢aligmasinda; hayat bilgisi programinin dlgme ve degerlendirme boyutuna ait maddelere verilen yanitlarin sinif
ogretmenlerinin mesleki kidemlerine gore istatistiksel anlamda bir farklilasmanin olmadig: belirtilmektedir. S6z
konusu c¢aligmanin bulgular1 ile arasgtirmamizin bulgularinin  benzerlik gostermedigi goriilmektedir.
Ogretmenler, dgrencilerin bilgiyi yapilandirmalarimi izleyerek ve iist zihinsel becerilere erisme diizeylerini
belirlemek igin gozlem, performans &devleri, goriismeler, 6z degerlendirme formlari, projeler ve dereceli
puanlama anahtarlar1 gibi ¢esitli 6lcme ve degerlendirme araclarini kullanirlar (Dascan,2014;s.41). 6-10 yil
gorev yapan smif 6gretmenlerinin, ¢coklu 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri hakkinda daha giincel bilgilere
sahip olabilmeleri dolayis1 ile; alternatif 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinin 6neminin daha bilincinde

olduklar1 ve programda ifade edilen 6lgme degerlendirme etkinliklerinin yetersiz oldugunu tecriibe ettikleri
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sOylenebilir. Yildiz (2009) ‘in yapmis oldugu c¢alismasinda; hayat bilgisi programinin birlestirilmis siniflarda
uygulanmasina doniik 6lgme ve degerlendirmeye iliskin maddelere verilen yamitlarda simif 6gretmenlerinin
mesleki kidemlerine gore istatistiksel olarak bir farklilasmanin oldugu belirtilmektedir. S6z konusu c¢alismanin
bulgulari ile arastirmamizin bulgularinin benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Alak (2011)’1n yapmus oldugu
caligmasinda; hayat bilgisi program degerlendirmelerine iliskin maddelere verilen yanitlara gore smif
ogretmenlerinin mesleki kidem degiskenine gore; istatistiksel anlamda bir farklilagma bulunamamistir. S6z
konusu ¢alisma ile arastirmamizin bulgular1 benzerlik gostermedigi goriilmektedir. Program degerlendirme
calismalarima programcilarin yani sira; yoneticiler ve bazen genel halktan gruplarda katilabilirler
(Hunkins,Ornstein2014;5.289). 16-20 yil gorev yapan smf Ogretmenlerinin, program degerlendirmeleri
konusunda egitimdeki ilgili kisilerin goriiglerinin alinmasimin gereklili§ini daha fazla 6nemsedikleri acgiga
ctkmaktadir. Bu durum 6gretmenlerin deneyimlerinin artmasi ile birlikte egitimde isbirligine verdikleri 6nemin

de belirgin bir sekilde arttigini gdstermektedir.

Oneriler

Yapilan arastirmadan elde edilen bulgular ve sonuglara gore arastirmaci tarafindan gelistirilen 6neriler sunlardir;
1- 2009 Hayat Bilgisi Ogretim Programi’nin degerlendirilmesi bakimindan sinif gretmenleri genelde
olumlu goriis sergilemislerdir. Fakat degisen ve gelisen diinyanin kosullarina siirekli ayak uydurabilmek

i¢in programin gézden gegirilmesi ¢alismasi yapilmalidir.

2- Programda yer alan kazanimlar oncelikle daha agik bir sekilde ifade edilmelidir. Program kazanimlari,
Ogrencilerin problem ¢dzme ve yaratici diigiinme becerilerini gelistirmesi agisindan daha uygulanabilir
olmasi konusunda g6zden gecirilmelidir.

3- Program igeriginde yer alan konular, onceki Ogrenmelerle daha fazla iliski kurup, yasam ile
iligkilendirilebilecek diizeye getirilmelidir.

4- Programda yer alan etkinliklerin 6n kosul davranislar ile yeni derste kazanilacak olan davranislar
arasindaki koprilyii daha etkin bir sekilde kurmasi saglanmalidir. Uygulama etkinlikleri yapilirken dort
duvar arasinda kalinmamasi, 6grencinin gercek diinya ile ilk elden deneyim kazanmasi konusunda
etkinliklerin daha uygulanabilir hale getirilmesi saglanmalidir.

5- Program etkinlikleri; Ogrencilerin birbirlerinden Ogrenmelerine katki saglamasi ve Ogrencilerin
sorumluluk almasina olanak tanimasi hususunda yeniden ele alinmalidir. Program, 6grencilerin yagam
becerilerini gelistirici olmast ve dgrencilerin kendilerini rahat bir sekilde ifade edebilmelerine firsat
vermesi acgisindan yeniden gozden gecirilmelidir.

6- Programda yer alan yazili ve sozli degerlendirmeler disinda daha fazla 6lgme ve degerlendirme
etkinliklerinin sunulmasi saglanmalidir. Program degerlendirme siirecleri, 6grencileri tiim yonleri ile
analiz edebilmesi bakimindan yeniden ele alinmalidir. Program, degerlendirme 6gesine yonelik ilgili tiim

kisilerden daha fazla bilgi alma yoluna gidilebilir.

Tesekkiir
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Aragtirma verilerinin etkin bir sekilde toplanabilmesi icin desteklerini esirgemeyen Malatya Milli Egitim
Miidiirliigii, Yesilyurt flce Milli Egitim Miidiirliigii ile bu ilcede ¢aligmakta olan kiymetli meslektaslarima cam

goniilden tesekkiir ederim.
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Ek. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinin Degerlendirilmesi Anketi

2009 HAYAT BiLGIiSi DERSi OGRETIM PROGRAMININ
DEGERLENDIRILMESI

Kesinlikle

Katiliyorum

Katiliyorum
Kararsizim
Katilmiyorum

1. Program kazanimlar1 toplumun ilgi, ihtiya¢ ve beklentileri dikkate

almarak hazirlanmistir.

2. Program igeriginde temalar ve fniteler, konu ve kavramlarla

iligkilendirilmistir.

3. Program igeriginde temalar ile ders kazanimlari arasinda tutarlilik

ve paralellik yeterli diizeydedir.

4. Program O&grencilerin mevcut bilgilerini giincelleyebilmelerini

saglamistir.

5. Program kazanimlar1 &grencilerin elestirel diisiinme becerilerini

gelistirmektedir.

6. Programin uygulanmasinda, 6grenci sorumluluk almay1

o6grenmektedir.

7. Program, ogrencileri dgretme -6grenme ortamina aktif bir sekilde

katilimini saglamaktadir.

8. Programda ifade edilen ¢oklu 6lgme degerlendirme etkinlikleri
(sadece yazili sozlii seklinde O6lgme degerlendirmenin disindaki)

yeterli ve gergeklestirilebilirdir.

9. Uygulama etkinlikleri yapilirken 6grenciye gercek diinyaya ilk

elden deneyim kazanma becerisi saglamaktadir.

10. Program kazanimlar1 6grencilerin biligsel, duyussal ve devinissel

ozelliklerine uygundur.

11. Program igerigi higbir yanlis anlama ve algilamaya meydan

vermeyecek sekilde agik, anlasilabilir bir sekilde sunulmustur.

12. Degisik 6grenme stilleri dikkate alindiginda program 6grencilere

uygun 0grenme ortamlari saglamaktadir.

13. Program kazanimlari, problem ¢dzme ve yaratict diisiinme

ozelliklerini gelistirici niteliktedir.

14. Program igerigindeki mevcut konular ¢oklu zeka alanlarim

yansitabilecek diizeyde hazirlanmustir.

15. Farkli zeka alanlart uygulama etkinliklerinin programda tam

anlamiyla uygulanmas1 miimkiindiir.

16. Program degerlendirmelerinde kullanilan 6lgme degerlendirme

Kesinlikle
Katilmiyorum
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araglar1 6gretmenin 6znel yaklagimlarindan uzak objektif araglardir.

17. Program kazanimlarda belirtilen beceriler uygulama siirecinde

gergeklestirilebilir niteliktedir.

18.  Program kazanimlar1 Ogrenme alanlarini genel anlamda

yansitmaktadir.

19. Program igerigindeki mevcut temalarda birey-toplum-doga ¢atisi

tam olarak olusturulmustur.

20. Ogrencilerin  giinlik yasamda ihtiyag duyduklar1 ve
kullanabilecekleri yasam becerilerini kazanmalarin1  saglayici

uygulama firsatlar1 bu programla miimkiin olmustur.

21. Program kazanimlar girisimcilik, 6z yonetim baglaminda yeterli

diizeydedir.

22. Program igerigindeki temalar ara disiplinler ile etkili bir sekilde

baglantili hale getirilmistir.

23. Mevcut program dikkate alindiginda programin tiim ortamlarda

gergeklestirilmesi miimkiindiir.

24. Program degerlendirme siiregleri 6grenciyi tiim Onleriyle analiz

etmektedir.

25. Program kazanimlar1 6grencilerin hazir bulunugluk ve 6n bilgi

diizeylerine uygun olarak tasarlanmugtir.

26. Program igeriginde yer alan temalarda ifade edilen etkinliklerin

sunulusu 6gretim ilkelerine uygundur.

27. Program ogrencilerin kendilerini rahat bir sekilde ifade etmelerine

firsat verecek sekilde, uygulanabilir bir niteliktedir.

28. Program degerlendirmelerinde programla dogrudan veya dolayli

bir sekilde ilgili tiim kisilerden bilgi alma yoluna gidilebilir.

29. Program kazanimlart bilimin degisim, etkilesim, neden-sonug

iliskilerini yansitmaktadir.

30. Program igeriginde yer alan bilgiler &grenci seviyesine ve

ogrencilerin gelisim 6zelliklerine uygun bir sekilde diizenlenmistir.

31. Program, ara ve alt disiplin kazanimlart i¢in gerekli onkosul
davraniglar  ile yeni derste kazanacaklari davraniglar

iliskilendirilebilecek diizeydedir.

32. Temalarda ifade edilen ve kazandirilmasi gereken Atatiirkgiiliik

kazanimlarinin onerilen etkinlikler dahilinde kazandirilmaktadir.

33. Program kazanimlar1 beceriler, kigisel nitelikler baglaminda agik

ve anlagilabilir niteliktedir.
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34. Programin igerigi dikkate alindiginda konu alanlar1 6nceki
ogrenmelerle  iliski  kurulabilecek  ve  gilinlik  yasamla

iligskilendirilebilecek diizeydedir.

35. Program etkinlik uygulamalari; 6grencilerin  konuyu
kavrayabilmeleri i¢in temalar anlagilabilir bir sekilde, birbirlerinden

ogrenmelerine imkan saglayacak yondedir.

36. Program degerlendirmeleri genel anlamda Ogretmenlerin ve

ailelerin olumlu tepkisini almaktadir.

37. Kazanmmlar ve igerik dikkate alindiginda programin egitim-

Ogretim siireci igindeki akis1 6gretim ilkelerine uygundur.

38. Program kazanimlar1 diger disiplinler ile yeterli diizeyde

iligkilendirilmistir.

39. Program igerigini olusturan temalarda diger disiplinler ve

Atatiirkgiiliik konular birbirleri ile iligkili olarak yansitilmistir.

40. Program yapilandirici yaklagimdan hareketle derste bilgiyi
aktarmaktan ¢ok Ogrencilere bilgiye ulagsmalar1 konusunda yol

gosterecek etkinlikleri kapsamaktadir.
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Siirtiinme kuvveti

Bu calismanin amaci, sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin ortaokul besinci
siif dgrencilerinin siirtlinme kuvveti konusunda basarilarina ve 6gretim hakkinda
gorislerine etkisinin aragtirilmasidir. Arastirmada karma aragtirma yontemlerinden
aciklayicr sirali desen modeli kullanilmigstir. Caligma Marmara Bolgesinde bulunan
bir devlet ortaokulunda gergeklestirilmistir. Calismaya besinci sinifta 6grenim goren
toplam 55 (28 kontrol grubu, 27 deney grubu) dgrenci katilmistir. Deney grubunda
aragtirmacilar tarafindan hazirlanan SE 6grenme modelinin kullanildigi sorgulamaya
dayali 6grenme yaklagimi ile Ogretim gergeklestirilirken kontrol grubunda fen
bilimleri dersi 6gretim programina uygun ders islenmistir. Arastirma kapsaminda
uzman goriisii alinarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan kelime iliskilendirme
testi her iki gruba da on test-son test olarak uygulanmustir. Ogrencilerin sorgulamaya
dayali 6gretim hakkindaki goriislerini inceleyebilmek igin 6gretim sonrasi deney
grubundaki alti &grenci ile yari-yapilandirilmig goriigme yapilmistir. Kelime
iliskilendirme testi sonuglarina gore, deney grubu 6grencilerinin 6n test-son testleri
incelendiginde kontrol grubu o6grencilerine gore daha basarili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Yart yapilandirilmig goriismeler sonucunda dgrencilerin sorgulamaya
dayali 6grenme yaklasimi ile gergeklestirilen dersi dgretmenin aktif oldugu diger
derslere gore tercih ettikleri sonucuna ulasilmustir. leriki arastirmalarda sorgulama
temelli 6gretimin &grencilerin 6grenmeleri lizerindeki etkinligini belirlemede farkli
alternatif degerlendirme yontemlerinin kullanildig1 ¢caligmalar yiiriitiilebilir.
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The aim of this study is to investigate the effect of inquiry-based learning approach
on fifth grade students' success in friction force and their views about teaching. In
the research, the explanatory sequential pattern model, one of the mixed research
methods, was used. The study was carried out in a public secondary school in the
Marmara region. A total of 55 (28 control group, 27 experimental group) students
studying in fifth grade participated in the study. While teaching was carried out with
the inquiry-based learning approach using the 5E learning model prepared by the
researchers in the experimental group, the course was taught in accordance with the
science course curriculum in the control group. Within the scope of the research, the
word association test prepared by the researchers taking expert opinion was applied
to both groups as pre-test and post-test. A semi-structured interview was conducted
with six students in the experimental group after the instruction to examine the
students' views on inquiry-based learning. According to the word association test
results, when the pre-test and post-tests of the experimental group students were
examined, it was concluded that they were more successful than the control group
students. As a result of the semi-structured interviews, it was concluded that the
students preferred the lesson conducted with the inquiry-based learning approach
over the lessons where the teacher is active. In future studies, studies using different
alternative assessment methods can be conducted to determine the effectiveness of
inquiry-based learning on students' learning.
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Giris

Insan dogas1 geregi merakli bir varliktir ve bu dogal diirtiiye 6grenme istegi katildiginda gevresinde olup
bitenleri gézlemler ve sorgulamaya baslar. Bilim insanlarinin da dogal diinyay1 kesfetme yollar1 ve elde edilen
kanitlara dayali agiklamalar yapmalari, sorgulamaya dayali 6grenme modeli ile benzerlik gdstermektedir
(National Research Council [NRC], 2000). Sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimi aslinda bireyin dogasina
uygun bir 6grenme yaklasimi oldugu icin de son yillarda yapilan ¢alismalarda siklikla kullanilmaktadir (Sar1 &
Sasmaz-Oren, 2020). Sorgulama sonucunda birey arastirmaya odaklanir ve bu arastirma bireyleri 6grenmeye
yonlendirir. Sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi Ogrenci tarafindan acik uglu kesif yoluyla bilisgsel
becerilerin Ogretilmesini savunan yapilandirmaci 6grenme teorilerine dayanan pedagojik bir yaklagimdir
(Hughes & Ellefson, 2013). Sorgulamaya dayali 6grenme ortaminda Ogretim hedeflerine ulagmadaki
belirleyicilerden bazilari; &grencilerin basari algisi, 6grenme anlayisi, diger insanlar ile olan etkilesimleri,
Ogretim ve Ogrenme ortamudir (Panasan & Nuangehalern, 2010). Sorgulama yaklasimi teori ve pratigi
biitiinlestirir, belirli bir problemi ¢ézmek igin bilgi ve beceriler gelistirir. Ogrenciler karsilastiklar1 sorunlart
¢ozmek, kendi kendilerine 6grenmek ve gelecekte karsilagacaklari problemlere ¢oziim yollar1 aramak igin
isbirligi halinde ¢alisirlar (Trna, Trnova & Sibor, 2012). Sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminda 6gretmen
ise, Ogrencilerini ¢evrelerinde karsilastiklari problemlere ¢oziim aramalar1 yoniinde cesaretlendirir (Li & Lim,

2008). Bu siiregte 6gretmenin gorevi 6grenciye rehberlik etmektir (Karamustafaoglu & Celep, 2016).

Sorgulama siirecinde Ogretmen ve Ogrencilerin stlendikleri roller dogrultusunda sorgulama tiirleri
sekillenmektedir. Sorgulamaya dayali 6grenme yonteminde sorgulama cesitleri; yapilandirilmig sorgulama,
rehberli sorgulama ve acik sorgulama olmak flizere iice ayrilir. Yapilandirilmis sorgulamada, Ggrenciler
genellikle d6gretmen tarafindan belirlenmis yonergeleri takip ederek 6grenme siirecine dahil olmaktadirlar. Bu
sorgulama siireci boyunca aslinda &gretmen daha aktiftir. Ogretmen problem durumunu verir ve ¢dziim
stirecinde etkin rol oynar (Karigan, Bilican & Senler, 2016). Burada 6grenci sadece ¢6ziim lizerinde etkindir.
Rehberli sorgulamada, 6gretmen problem durumunu belirler ve 6grenciler problemin ¢6ziimiine karar verir ve
¢Oziime kendisi ulasir (Sadeh & Zion, 2012). Sorgulamanin en karmasik tiirii olan agik sorgulama, 6grencinin
kendi sorusu ile baslar ve 6gretim siirecini kendisi tasarlar (Cavas, Holbrook, Kask & Rannikmae, 2013; Martin-
Hansen, 2002). Ogretmen dgrenci tarafindan yonetilen sorgulama siirecine miidahil olmaz ve siireg dgrenciler
tarafindan yiiriitiiliir. Ogrencilerin en bagimsiz oldugu sorgulama tiiriidiir ve fikirlerini rahatca arastirir ve
tartisir. Bu sorgulama tiirleri fen egitiminde siklikla kullanilmakta ve dgrencilerin basarilari iizerindeki etkileri
aragtirtlmaktadir. Bu sorgulama yaklasimlart kullanilirken 6grencilerin daha katilimci olmalarint ve daha fazla
sorumluluk almalarini saglayacak olan SE modeli yapilan 6gretim ¢aligmalarinda kullanilmaktadir (Bybee vd.,
2006). SE 6grenme modelinin, sorgulamaya dayali 6gretimi destekleyen bir 6grenme modeli oldugu yapilan
caligmalarda da belirtilmektedir (Duran & Duran, 2004). Bes farkli asamadan olusan S5E modeli giris, kesfetme,
aciklama, derinlestirme ve degerlendirme basamaklarindan olusmaktadir. Giris asamasi dgrencilerin 6n
bilgilerini yoklamay1 kapsarken kesfetme basamagi ogrencilerin kendi hipotezlerini olusturarak ¢esitli
denemelerle test etmeyi kapsar. Agiklama asamasinda, kavramlarin kisa, net ve dogrudan ifade edilirken;
derinlestirme asamasinda 6grenciler kazandiklari bilgileri yeni durum ve problemlere uyarlarlar. Modelin son

asamasi olan degerlendirme basamaginda 6grencilerin bilimsel kavramlar1 kazanip kazanmadig1 degerlendirilir
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(Bybee & Landers, 1988; Bybee vd., 2006). Sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi ve 5E 6grenme modeli
benimsedikleri paradigma acisindan birbiri ile benzer ozelliklere sahiptir. SE 6grenme modelinin giris ve
biligsel yapilarini harekete geciren ve aktif olarak kesfetmelerine yonelik etkinliklerin yapilmasi yer almaktadir
(Pedaste vd., 2015). Ozellikle de SE 6grenme modeli ile 6grencilerin gevrelerini anlamalarimi kolaylastirarak
gercek yagamda karsilastiklart her tiirli problem durumunu ¢ézmeleri amaglanmaktadir (Yasar & Duban, 2009).
Benzer olarak, sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimimin amaglarindan biri de 6grencilerin giinliik yasamda
karsilastiklar: problemlere ¢6ziim yolu iiretmesini saglayabilmektir (NRC, 2000). Bu nedenle de sorgulamaya
dayal1 6grenme siireglerinde SE 6grenme modeli ile dgretimin yapildigi ¢alismalar yiiriitiilmektedir (Bezen,

2019; Can, 2019; Gilbert, 2009; Giilhan & Yurdatapan, 2014).

Ogrencilerin 6n bilgilerinin belirlenmesinde ve dgretim sonrasi biligsel yapilarinin degerlendirilmesinde cesitli
6lgme-degerlendirme teknikleri kullanilmaktadir. Bu tekniklerden biri olan kelime iliskilendirme testi (KiT)
ogretim Oncesi 6grencilerin kavram ile ilgili 6n bilgilerinin belirlenmesi amaci ile kullanilabilecegi gibi 6gretim
sonrasi da bilissel yapilarmin degerlendirilmesi amaci ile kullanilabilir. Ozath ve Ozatli (2003) fen derslerinde
tamamlayic1 dlgme-degerlendirme tekniklerinden birinin kelime iliskilendirme testi (KiT) oldugunu
belirtmektedir. KIT igin, dgrencilerin anahtar kavramla ilgili verilen belli bir zaman diliminde hafizalarinda bu
kavram ile bagdastirdiklar1 kavramlari iligskilendirdikleri alternatif bir 6lgme aracidir tanimimi kullanabiliriz
(Isikli, Tasdere & Giiz, 2011; Polat, 2013). KiT’te yer alan kavram &grencinin zihninde bagka kavram ile ne
kadar baglantili ise bu iki kavram daha hizli bir sekilde iliskilendirilmektedir (Bahar & Ozatl, 2003). Alanyazin
incelendiginde KiT’in fen egitimi alaninda yapilan calismalarda bircok amagla kullanildig1 gériilmektedir. Bu
¢aligmalara ornek olarak, d6grencilerin biligsel yapilarint belirlemede (Atabek-Yigit, 2016; Balbag, 2018; Ercan,
Tasdere & Ercan, 2010; Kurt & Ekici, 2013; Tasdere, Ozsevge¢ & Tiirkmen, 2014), kavramlar incelemede
(Timur, Imer Cetin, Timur & Aslan, 2020) algilarini belirlemede (Nacaroglu & Bozdag, 2020; Yiicel & Ozkan,
2015) kullanildig1 goriilmektedir.

Ogrenciler smif ortamina dgretilecek hedef kavrama iliskin birgok 6n bilgiye sahip olarak gelirler (Driver &
Bell, 1986). Bu 6n bilgiler bilimsel bilgi ile uyumlu olabilecegi gibi bilimsel bilgi ile ortiismeyebilir ve bu
durumda &grencilerin yeni kavran 6grenmesine engel olusturmaktadir (Larkin, 2012). Ogrencilerin anlamakta
zorlandiklar1 ve hakkinda kavram yanilgilarina sahip oldugu kavramlardan biri de siirtiinme kuvvetidir. Ayni
zamanda fen ders kitaplarinin siirtlinme kuvvetini etkili bir sekilde agiklamada yetersiz oldugu belirtilmektedir
(Develi & Namdar, 2019). Sirtinme kuvvetinin daha anlamli 6grenilebilmesi ve kavram yanilgilarinin
olusmamasi i¢in deneysel calismalara 6nem verilmektedir. Farkli yontem ve teknikler kullanilarak ortaokul
diizeyindeki 6grenciler ile FeTeMM egitimi (Changtong, Maneejak & Yasri, 2020; Dogan, 2020; Ozan &
Ulugnar Sagir, 2019; Tozlu, Giilseven & Tiiysiiz, 2019), arglimana dayali sorgulama (Aktas & Dogan, 2018),
argiimantasyon odakli dgrenme siireci (Uluay & Aydin, 2018), yaratici drama (Taskin & Mogol, 2017),
teknolojik ara¢ EBA kullanimi ile 6gretim (Kirici, Artun & Bakirel, 2018), ikili yerlesik 6grenme modeli
(Akbulut, Sahin & Cepni, 2014), sanal deneyler (Evangelou & Kotsis, 2019) siirtiinme kuvvetinin 6gretiminde
kullanildig1 yapilan ¢aligmalarda goriilmektedir. Bu ¢alismalardan ¢ikarilan sonuglar dogrultusunda siirtiinme

kuvvetine yonelik 6grencilerin sahip olduklar1 6n yargilar1 kaldirmak, siirtiinme kuvveti konusunu ilgi ¢ekici
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hale getirmek ve giinliik hayatla iliski kurmalarini saglamak amaglanmaktadir (Taskin & Mogol, 2017). Giinliik
hayatla iliski kurarken 6grenciler etraflarindaki dogal ve fiziksel diinyay1 saglam gerekgelerle giiglii argimanlar
kurduklari, fen egitiminden heyecan duyan ve degerini bilen bireyler olarak yetistikleri, kisaca birer bilim insani
gibi yaparak yasayarak siirtiinme kuvvetinin etkilerini kesfetmislerdir ve bunun sonucunda Ogrencilerin
Ogretimde yer alma istekleri olumlu yonde artmistir (Aktas & Dogan, 2018). Siirtiinme kuvvetinin 6gretimine

iligkin farkli 6gretim yontemlerinin kullanildig1 ¢caligmalar ile alanyazinda karsilagilmistir.

Bu ¢alisma da sorgulamaya dayali 6grenme yaklagiminin dgrencilerin siirtinme kuvveti ile ilgili biligsel yapilari
tizerindeki etkileri tartisilacaktir. Yukarida da deginildigi gibi sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin
ogrencilerin bilissel yapilari {izerinde etkili oldugu yapilan birgok calimada belirtilmektedir (Chairam, Klahan &
Coll, 2015; Trundle, Atwood, Christopher & Sackes, 2010; Tan, Yangco & Que, 2020). Sorgulamaya dayali
o0grenme yaklasiminin kullandigi ¢ok sayida ¢aligmanin incelendigi meta-sentez caligmalarinda 6grencilerin
biligsel yapilarini belirlemeye yonelik ¢ogunlukla basari testlerinin ve goriismelerin kullanildig: belirtilmektedir
(Sasmaz-Oren & Sar1, 2019; Tas, Basoglu, Sarigél, Tepe & Giiler, 2019). Bu calismada farkli olarak kelime
iligkilendirme testi kullanilarak sorgulamaya dayali 6grenme yaklagiminin 6grencilerin biligsel yapilarindaki

degisim tizerindeki etkilerinin arastirilmas: amaglanmaktadir.

Bu ¢alismada; sorgulamaya dayali 6grenme yaklagiminin besinci sinif 6grencilerinin siirtiinme kuvvetinin ¢esitli
ortamlarda harekete etkisine iligkin biligsel yapilarna etkisini arastirmak, ardindan &grencilerin sorgulamaya
dayali 6gretim hakkindaki diisiincelerini incelenmektir. 2018 yili Fen bilimleri dersi besinci sinif dgretim
programinda yer alan ‘Siirtiinme kuvvetinin gesitli ortamlarda harekete etkisini deneyerek kesfeder’ kazanimina
yonelik deney grubu 6grencilerine sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin 5SE modeli ile hazirlanan 6gretim
uygulanirken, kontrol grubu 6grencilerinde fen bilimleri dersi 6gretim programina uygun olarak ders islenmistir.

Asagida bu arastirmada cevap verilmesi amaglanan arastirma problemine ve alt problemlere yer verilmektedir.
Arastirma Problemi

Bu aragtirmada asagida verilen aragtirma problemine cevap aranmaktadir.
Sorgulama temelli 6grenme yaklagimi ortaokul besinci sinif dgrencilerinin siirtiinme kuvveti ile ilgili biligsel

yapilari lizerindeki etkileri nelerdir?

Belirlenen bu arastirma probleminden yola ¢ikarak arastirmanin alt arastirma problemleri su sekildedir;
1. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin siirtiinme kuvveti ile ilgili biligsel yapilar izerine sorgulama
temelli 6grenme yaklagiminin etkileri nelerdir?

2. Deney grubundaki 6grencilerin sorgulama temelli 6grenme yaklasimina yonelik goriisleri nelerdir?
Yontem

Bu kisimda arastirma modeli, 6rneklem grubu, veri toplama araglari, veri analizi ve dgretim siireci ile ilgili bilgi

verilmektedir.
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Arastirma Modeli

Bu arastirmada, arastrma modeli olarak karma arastirma yontemlerinden aciklayici sirali desen modeli
benimsenmistir. Asagida Tablo 1°de arastirma modeli ile bilgi verilmektedir. Agiklayici sirali desende once

nicel veri daha sonra elde edilen verileri desteklemek i¢in nitel veriler toplanir (Creswell & Clark, 2011).

Tablo 1. Caligmada Kullanilan Arastirma Deseni

Degiskenler On-test islem Son-test
Deney grubu Ty, X1 T, T,
Kontrol grubu T, Xz Ty

T.: Kelime iliskilendirme Testi; T»: Yar1 Yapilandirilmis Goriisme

X1: Sorgulamaya Dayali SE Ogrenme Modeline Gore Ogretim; X,: Ogretim Programina Gore Ogretim

Orneklem

Arastirmanin drneklemini Marmara Bolgesinde bir biiyiiksehirde bulunan devlet ortaokulundaki toplam 55
besinci sinif dgrencisi olusturmaktadir. Uygulama deney grubunda 27 6grenci, kontrol grubunda 28 6grenci
olmak tizere iki 6rneklem grubu ile gergeklestirilmistir. Calismanin 6rneklemi segkisiz olmayan 6rnekleme
yontemlerinden biri olan uygun Ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Uygun O6rnekleme yonteminde,
aragtirmacilar kisa zamanda kolay ulasilabilir ve uygulama yapilabilir bir Ornekleme ulagmay1
amaclanmaktadirlar (Biiytikoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2018). Uygulama okulunun
secilme nedeni arastirmacilardan birinin bu okulda fen bilimleri 6gretmeni olarak gorev yapmasidir. Okulda iKi

besinci sinif bulunmaktadir ve siiflarin ikisi de arastirmaya dahil edilmistir.

Siniflar rastgele olarak deney ve kontrol grubu olarak atanmiglardir. Her iki sinifinda sinif mevcutlari ve fen
dersi akademik basarilari benzer ozelliklere sahiptir. Gortisme yapilan deney grubunda yer alan alti 6grenci
amagsal ornekleme yontemlerinden ol¢iit ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Gorligme yapilan dgrencilerin
belirlenmesinde KiT’e verdikleri cevaplar 6lgiit olarak kullanilmistir. Gériisme yapilan dgrencilerin ikisi KiT te
yiiksek diizeyde basari, ikisi orta diizeyde basari, diger ikisinin ise diisiik diizeyde basar1 gosterdigi
goriilmektedir. Boylece sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimi hakkinda farkli akademik basari diizeyindeki

ogrencilerin fikirlerinin belirlenmesi saglanmistir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada veri toplama araci olarak ortaokul besinci smf fen bilimleri dersinin “Kuvvetin Olgiilmesi ve
Siirtinme” tnitesi ile ilgili “Siirtinme kuvvetinin cesitli ortamlarda harekete etkisini deneyerek kesfeder”
kazanimi gz Oniine alinarak hazirlanan Kelime iliskilendirme Testi (KiT) deney ve kontrol gruplarina &n test
ve son test olarak uygulanmstir. Siirtinme kuvveti ile ilgili KIT arastirmacilar tarafindan hazirlanmis olup
strtinme kuvveti ile ilgili yedi tane kelime yazmalar1 daha sonra da o kelime ile ilgili bir ciimle yazmalari
istenmistir. Ogrencilere altmis saniye siire tammnmus ve bu siire icerisinde kelimeleri yazmalar1 istenmistir.

Asagida Sekil 1°de KIT 6rnegi yer almaktadar.
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K ELIME I ISKII ENDIRME TESTIL
Surminme Kuvver
Sirtinme Kuvvet
Strtiinme Kuvwveti
Sturtiinme K uvwveti
Surminme Kuvver
Sirtinme Kuvvet

Strtinme Kuvwveti

Sekil 1. KiT Ornegi

Deney grubundaki &grencilerin sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimi hakkinda diisiinciilerini inceleyebilmek
i¢in arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmis gériisme formunun kapsam gegerligi i¢in iki fen
egitimi alan uzmaninin goriisiine basvurulmustur. Gelen doniitler dogrultusunda goriisme formunda yer alan
dort soruya son sekli verilmistir. Yari-yapilandirilmis goriigmede 6grencilere bu yontemin kullanildig: fen
derslerinin diger fen derslerinden farkli yonleri, dersi degerlendirmeye yonelik goriisleri, diger fen derslerin
islenmesine yonelik goriisleri ve derste grup arkadaslari ile birlikte calisma yapmaya yonelik goriisleri
sorulmustur. Yari yapilandirtlmis goriisme formu kullanilarak deney grubunda yer alan alt1 6grenci ile 6gretim

sonrasi gorlisme gergeklestirilmistir.

Gortigmeler, ogrencilerin fikirlerini rahatca ifade edebilecekleri bir ortam olan fen laboratuvarinda
gerceklestirilmigtir. Her bir goriisme ortalama 20 dakika stirmiistlir. Goriisme sirasinda ayni kelimeler ve ayni
tonlama yapilarak katilimcilara farkli yonlendirme yapmaktan kaginilmistir. Ayni zamanda goriigme sirasinda
zaman kaybetmemek adma goriisiilen kiginin izni alindiktan sonra goriigmeler ses kaydi cihaziyla

kaydedilmistir.
Veri Analizi

Alanyazinda, KiT’ten elde edilen verilerin analizinde baslica kesme noktas1 (KN) tekniginden faydalanildig
goriilmektedir (Bahar & Ozatli, 2003). Deney ve kontrol gruplarindaki égrencilerin, KiT e 6gretim 6ncesi ve
Ogretim sonrasi verdikleri cevaplar tablo haline getirilmistir ve deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
Ogretim Oncesi ve sonrasi verdikleri cevaplarin frekanslari hesaplanmigtir. Deney ve kontrol grubundaki

Ogrencilerin verdigi bu cevaplarda yer alan kelimeler ile karsilasilma frekanslar1 hesaplanmigtir.

Kavram aglart ¢izilirken konu ile iliskisi olan kelimeler se¢ilmis ve Bahar, Sutcliffe ve Johnstone (1999)
tarafindan ortaya konan kesme noktasi teknigi uygulanmistir. Bu teknige gore, anahtar kavrama verilen cevap
kelimelerinin en yiiksek frekansindan baglanilarak bes say1 asagisi kesme noktasi olarak belirlenmektedir. Veri
analizinde bu teknikteki gibi dgrencilerin KiT’e verdikleri cevaplar bes say1 aralik ile gruplandirilarak kesme
noktalar1 belirlenmis ve kavram aglan ¢izilmistir. Her bir kesme noktasi araligindaki sayi, anahtar kavram igin
ogrencilerin verdikleri cevap kelimelerinin sayisim gostermektedir (Nakiboglu, 2008). Ornegin 23>f>18 kesme
noktasi, kavram aginda o araliktaki cevap kelimeleri yazan ondokuzdan baglayarak yirmiii¢ sayisina kadar

ogrenci oldugunu gostermektedir.
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Yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. Yar1
yapilandirilmis goriigmelerden elde edilen veriler oncelikle yaziya dokiilmistiir. Elde edilen yazili verilerden
temalar belirlenmis ve temalarda hangi 6grencilerin cevap verdigi ve dgrencilerin verdigi cevap drneklerine yer
verilmistir. Goriisme yapilan &grenciler O harfi ile sinif liste sirasinda kendilerine verilen numara ile

kodlanmislardir. Ornegin gériisme yapilan simif listesindeki 16 numarali 6grenci O16 olarak kodlanmustir.

Ogretim Siireci

Arastirmacilar tarafindan planlanan ders igerikleri ile her iki gruptada veri toplama araglarinin uygulanmasi ve

Ogretim i¢in {i¢ ders saati siire verilmistir.

Deney grubunda KiT &n test olarak uygulandiktan sonra sorgulamaya dayali SE modeli ile hazirlanmis olan ders
plan1 uygulanmistir. Giris basamaginda Ogrencilere buzlu zeminde insanlarin kayip distigi bir video
izletilmesinin ardindan “Sizinde basiniza bdyle bir olay geldi mi? Diismelerine sebep olan etki her yerde ayni
midir?” gibi sorular sorularak 6grencilerin konuyu merak edip iizerinde diisiinmesi saglanmistir. Ogrencilerden
bu sorulara iliskin fikirlerini siif ortaminda aciklamalar1 istenmis ve fikirlerini birbirleri ile tartismalari
saglanmistir. Ardindan kesfetme basamagina gecilmis ve “Diismelerine sebep olan etki her yerde aynit miymis
deneyelim” etkinligi gergeklestirilmistir. Kesfetme basamaginda &grenciler rehberli sorgulamaya dayali
o0grenme yaklasiminda oldugu gibi 6gretmen tarafindan belirlenen problem durumunun ¢éziim yoluna grup
icinde yaptiklar1 tartigmalar ile karar vermis ve grup olarak aldiklar1 kararlar sonucu ¢oziime ulagmay1
amaglamislardir. Bu siiregte 6grencilere 6gretmen tarafindan miidahale edilmemis ve &grencilerin kendileri
tarafindan tasarimlar gerceklestirilmis ve deney uygulamalari yapilmistir. Kesfetme basamaginda grup
masalarina poset, kum, hali par¢asi, mum, aliiminyum folyo, yapistirici, cetvel, mukavva ile oyuncak arabalar
birakilmistir. Ogrencilerden elindeki materyalleri kullanarak arabamin iizerinde hareket edebilecegi ortamlar
tasarlamalar1 istenmistir. Gruplar kendi aralarinda calisarak mukavva {izerinde farkli &zellikte yiizeyler
olusturmuglardir. Bu yiizeylerde 6grencilere verilen oyuncak arabanin hareket etmesine yonelik bir tasarim
yapmalar1 6grencilerden beklenilmistir. Ogrenciler grup olarak tartisarak olusturduklari materyali arabalarin
hareket etmesi igin egik diizlem haline getirmisler ve arabanin hareket etmesi i¢in en dogru ortam
olusturulmuglardir. Her gruba denemelerinin sonuglarini kaydedebilecekleri ¢aligma kagitlari dagitilmistir. Bu
calisma yapraklari arasgtirmacilar tarafindan hazirlanmis olup, gruplarin cevaplarimi yazmalarina ve deney
soncunda elde ettikleri verileri kaydetmelerine yonelik kullanilmigtir. Gruplar tasarladiklari materyaldeki her
yiizeyi deneyerek arabamin aldigi yolu cetvelle dlciip calisma yapragina kaydetmistir. Ogrenciler aldiklart
Olciimlere gore tabloyu doldurmuslardir. Daha sonra her grup bulduklari sonuglart sinifa agiklamiglardir. Burada
arabanin hareketine etki eden yilizey Ozelliklerini tartigmiglardir. En sonunda Ogretmen Ogrencilerin
sOylediklerini toparlayarak siirtiinme kuvvetini kisaca aciklamistir. Derinlestirme basamaginda 6grenciler ikili
gruplar olusturmustur. QOgrencilere ayakkabi tasarimcist olduklari sdylenmis ve kura ile belirledikleri buz, tahta,
cakil gibi zeminlere en uygun ayakkabiy1 tasarlamalar1 istenmistir. Her grup ¢izimini yaptiktan sonra neden bu
sekilde ¢izim yaptiklarini tahtada g¢izimlerini gostererek aciklamislardir. Boylece siirtinme kuvveti ile
ogrendiklerini giinlik hayat ile iliskilendirmeleri amaglanmistir. Degerlendirme basamaginda KiT tekrar son

test olarak uygulanmustir.
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Kontrol grubuna KIT 6n test olarak uygulanmis arkasindan fen bilimleri dersi dgretim programina uygun olarak
ders islenmistir. Dersler islenirken beginci simif fen bilimleri ders kitabi kullanilmustir. Besinci siuf fen bilimleri
ders kitabi lizerinden islenen bu derslerde ilk olarak 68. sayfadaki gorsel iizerinde (Sekil 2) konusulmus ve kisin

arag lastiklerine zincir takilmasinin nedenleri tartisilmugtir.
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Kisin arac lastikderine zincir akalmasirmin nedeni nedir?

Sekil 2. MEB 5. Sinif Fen Bilimleri Ders Kitab1 Gorsel

Ardindan sonraki iki sayfa okunup iizerinde 6grenciler tarafindan yorum yapilmistir. Ogretmen tarafindan her
ogrenciye etkinlik malzemeleri dagitilarak “Farkli Yiizeyler” etkinligi yapilarak 6grencilerin siif icerisinde
etkinlik {izerinde tartigmalar1 saglanmistir. Ardindan kendimizi degerlendirelim kismi 6grencilere siire taninarak
yapilmasi beklenilmistir. Her dgrencinin kendimizi degerlendirelim kismini yaptigindan emin olduktan sonra
fikirlerini sinif arkadaslari ile paylasmalar1 istenmis ve bu fikirler iizerinde tartigilmistir. Son olarak KIiT son test

olarak tekrar uygulanmustir.
Bulgular

Bu béliimde KiT’den ve yari-yapilandirilmis gériismelerden elde edilen bulgulara yer verilmektedir. {1k olarak
deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin siirtiinme kuvveti ile ilgili biligsel yapilarmi belirlemede kullanilan

KiT’den elde edilen bulgulara deginilmektedir.
Kelime iliskilendirme Testinden Elde Edilen Bulgular

Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin kelime iliskilendirme testinde verdigi cevaplarin frekanslart asagidaki

tabloda verilmektedir.

Tablo 2. KiT’in Deney ve Kontrol Gruplarina Ogretim Oncesi ve Sonrasi Uygulamalarinda Elde Edilen

Cevaplarin Frekanslari

Deney Grubu Kontrol Grubu
On Test (f) Son Test (f) On Test (f) Son Test (f)
Stirtiinme Kuvveti 96 151 182 190

KIT’de siirtiinme kuvveti kavranu igin yedi adet bosluk birakilmistir. Deney grubunda 27 6grenci oldugu igin bu

gruptaki 6grencilerden alinabilecek maksimum cevap sayist 189, kontrol grubunda 28 6grenci oldugu igin
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kontrol grubundaki 6grencilerden maksimum alinabilecek cevap sayisi 196°dir. Tablo 2 incelendiginde deney ve
kontrol gruplarinin son testte verdikleri cevaplar 6n testte verdikleri cevaplara gore artis gostermistir. Kontrol
grubunda 6gretim dncesi 182 cevap ile karsilasilirken, 6gretim sonrasi karsilasilan cevap sayist bir miktar artmig
ve 190 olmustur. Deney grubunda ise 6gretim Oncesi karsilasilan cevap sayist 96 iken, 6gretim sonrasi bu say1
151 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle deney grubundaki dgretim dncesi ve dgretim sonrasi karsilasilan

cevaplar arasindaki fark dikkat ¢cekmektedir.

KiT’e deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin, 6gretim oncesi ve dgretim sonrast verdikleri cevaplar tablo
haline getirildikten sonra kesme noktasi teknigi kullanilarak kavram aglar1 olusturulmustur. Kavram aglar
olusturulurken konu ile iliskisi olan kelimeler secilmistir. Elde edilen kavram aglar1 Sekil 3, Sekil 4, Sekil 5 ve
Sekil 6°da yer almaktadir. ilk olarak Sekil 3’de kontrol grubunun dgretim oncesi KiT’e verdigi cevaplarin

analizinden elde edilen kavram ag: verilmektedir.

3>2f>1
Hareket Cam Piirtizlii
oo < SURTUNME > Bu
Kibrit < , _
-~ KUVVETI > Durduran
Bavul € > Oyunca araba
Kuvvet — Toprak  Cisim

Sekil 3. Kontrol Grubu On Test Kavram Ag1

Sekil 3'deki kontrol grubu on test uygulamasi i¢in elde edilen cevaplardan ¢izilen kavram aglart incelendiginde,
28>f >23, 23>f>18, 18>f >13, 13>f >8, 8>f >3 frekans araliklarinda kavram aglarinin olusturulamadigi
goriilmektedir. Bu durum, ogrencilerin zihinlerinde verilen anahtar kavramlar icin, bu frekans araliginda
herhangi bir iliski kurulamadigini gostermektedir. Sekil 3 incelendiginde, kontrol grubunda bdyle bir iligkinin
3>f>1 frekans araligindan itibaren kurulabildigi goriilmektedir. Kontrol grubundaki 6grenciler 6gretim Oncesi
stirtiinme kuvvetini, hareket, kuvvet, durduran gibi kavramlar ile iliskilendirdikleri goriilmektedir. Ayrica bu
Ogrenciler 6gretim oncesi siirtinme kuvveti igin toprak, buz, cam, piiriizlii gibi kelimeler kullanmiglar ve

stirtinme kuvveti ile iliskilendirmistir.

Asagida Sekil 4’de deney grubundaki 6grencilerin KIT verdigi cevaplarin analizinden elde edilen kavram agina

yer verilmektedir.

146



Bilim, Egitim, Sanat ve Teknoloji Dergisi (BEST Dergi)
Science, Education, Art and Technology Journal (SEAT Journal)
Cilt (Volume) 5, Say: (Number) 2, 2021, Sayfa (Page) 138-159
ISSN: 2630-581X

32f>1

Stirtiinmek €——— SURTUNMEKUVVET] [———> Kuvvet

Yon degistirme

I

Sekil degistirme — €—— o —> Yavaslatma
SURTUNME

Hareket €] KUVVETI —> Silgi

Bisiklet Kaykay

Sekil 4. Deney Grubu On Test Kavram Ag1

Sekil 4’deki deney grubu 6n test uygulamasi i¢in elde edilen cevaplardan ¢izilen kavram aglari incelendiginde,
28>f >23, 23>f>18, 18>f >13, 13>f >8 frekans araliklarinda kavram aglarinin olusturulamadigi goriilmektedir.
Bu durum, &grencilerin zihinlerinde verilen anahtar kavram icin, bu frekans aralifinda herhangi bir iliski
kurulamadigim gostermektedir. Deney grubundaki Ogrencilerin 6gretim 6ncesi 3> f >1 araliginda ortak
kavramlarin olustugu gériilmektedir. Ogretim 6ncesi dgrenciler siirtinme kuvvetini, kuvvet, yon degistirme,
sirtiinmek, hareket, sekil degistirme, yavaslatma gibi kavramlar ile iligkilendirmislerdir. Deney grubundaki
ogrencilerin dgretim Oncesi siirtinme kuvvetini bisiklet ve kaykay gibi gilinliik yasamlarinda kullandiklar
araclar ile iliskilendirdikleri goriilmektedir. Asagida Sekil 5°de kontrol grubunun &gretim sonrast KiT’e verdigi

cevaplarin analizinden elde edilen kavram agina yer verilmektedir.

Sekil 5°de ise kontrol grubunun son test uygulamasi i¢in elde edilen sonuglar incelendiginde, 28>f >23 ve 23>f
>18 frekans araliklarinda kavram aglarmin olusturulamadigi goriilmektedir. Kontrol grubundaki 6grencilerin
6gretim sonras1 KiT e verdikleri cevaplarda bu iki frekans araliginda yer alan kavram agimi olusturacak siklikta
kelimeler ile karsilasiimamstir. Ogretim sonras1, 18>f >13 frekans araligindan itibaren ortaya ¢ikan kavram
aglarmin, bu araliktaki kavram aginda iki adet anahtar kelime bulunmaktadir. Kontrol grubundaki 6grencilerin
bu aralikta siirtiinme kuvvetini silgi ve zemin ile iliskilendirdikleri goriilmektedir. Ogretim sonras1 13>f >8
araliginda alt1 anahtar kavram varken, 8>f >3 araliginda dort, 3>f >1 araliginda yedi adet anahtar kavram
goriilmektedir. Kontrol grubundaki 6grencilerin 6gretim sonrasi siirtiinme kuvvetini en fazla 13>f >8 araliginda
iligkilendirdigi ve siirtlinme kuvvetini piiriizli, piiriizsiiz, tahta, buz gibi yiizey 6zellikleri ile iligskilendirdikleri

belirlenmistir.
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18>f >13
Silgi ¢ SURTUNME KUVVETI Zemin
13>f >8
Piiriizlii ———> Ayakkab:
N S— SURTUNME ——> Tanta
Piirtizsiiz KUVVETI
Kap1 mentesesi D — —> Buz
8§>f >3
Yavaglama < . > Tash
SURTUNME
KUVVETI
Kum € —> Cam
Kibrit kutusu 3>f>1
Cisim € N > Mermer
SURTUNME
KUVVETI
El arabasi D > Toprak
Durduran Araba

Sekil 5. Kontrol Grubu Son Test Kavram Agi

Sekil 6°da deney grubundaki &grencilerin 6gretim sonrast KiT’e verdigi cevaplarin analizinden elde edilen

kavram ag1 yer almaktadir. Deney grubunun son test uygulamasinda elde edilen sonuglar incelenmistir. 28>f

>23 araliginda bir anahtar kavram goriilmektedir, bu frekans araliginda anahtar kavrama sahip tek uygulama

olmas1 goze c¢arpmaktadir. Benzer olarak, Ogretim sonrast 23>f>18 araliginda bir anahtar kavram ile

karsilagilmistir. Bu iki frekans araliginda grencilerin siirtiinme kuvvetini piiriizlii ve piiriizsiiz kavramlar ile

iliskilendirdikleri belirlenmistir. Bu iki frekans araliginda olusturulan kavram aginda 6grencilerin dgretim

siirecinde yaptiklar1 deneyde piiriizlii ve piirlizsiiz yiizey ile iliskilendirdikleri sdylenebilir. Aym sekilde deney

grubundaki 6grencilerin 18>f >13 araliginda siirtiinme kuvvetini bir kavram iliskilendirdikleri ve bu kavraminda

zemin cevabi oldugu goriilmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin dgretim sonrasi KiT e verdigi cevaplarda

13>f>8 araliginda iki anahtar kavram bulunurken, bunlar kaygan ve orta piiriizlii kavramlaridir. Ogretim sonras1

148



Bilim, Egitim, Sanat ve Teknoloji Dergisi (BEST Dergi)
Science, Education, Art and Technology Journal (SEAT Journal)

Cilt (Volume) 5, Say: (Number) 2, 2021, Sayfa (Page) 138-159
ISSN: 2630-581X

8>f>3 araliginda bes anahtar kavram ortaya ¢ikmistir. En fazla kavram ile 3>f >1 araliginda karsilasilmis ve bu

frekans araliginda on dort anahtar kelime ile karsilasilmistir. Bu kelimeler arasinda dgrenciler deney esnasinda

kullandiklar1 kum, hali, yol, araba gibi kelimeler ile birlikte derinlestirme basamaginda farkli yiizeyler icin

ayakkabi tasarlamalarindan etkilenerek ayakkabi, bot gibi cevaplar yer almaktadir.

SURTUNME wzl>23
: —
KUVVETI Pirizli
23>f >18
SURTUNME . >
KUVVETI Piiriizsiiz
18>f >13
SURTUNME .
KUVVETI —> Zemin
13>f >8
SURTUNME
Kaygan < i ——  QOrta piiriizlii
Y9 KUVVETI p
8> >3
Tahtayol —&—- SURTUNME —>  Yavaslatma
KUVVETI
Siirtinmek € \l, —> Kuvwet
Cakilli yol
Araba Ayakkab1 32f>1
Durduran Bisiklet
Bot
— ——>  Tas
Yol — SURTUNME KUVVET] {t—o-3  Tjhta
€& —>
Azaltma Kum
Hareket Kaymayan

Hali

Buzlu yol

Sekil 6. Deney Grubu Son Test Kavram Ag1
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Kavram aglar1 karsilagtirilarak incelenecek olursa; siirtiinme kuvveti kavraminin taniminda kullanilacak
kelimeler veya Ornek olarak verilebilecek olan kavramlar alinarak iligkisiz kavramlar kavram aglari

olusturulurken kullanilmamustir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6gretim dncesi KiT’e verdikleri cevaplarin analizinden elde
edilen kavram aglarinda, siirtiinme kuvveti ile ilgili kontrol grubundaki &grencilerde 3>f >1 araliginda 12
kelime ile karsilagilirken, deney grubundaki 6grencilerde 3>f >1 araliginda dokuz kelime ile karsilagilmisgtir.
Her iki gruptaki 6grencilerde 6gretim dncesi 3>f >1 araliginda haricindeki frekans araliklarinda yer alan kavram
aglar1 olusturulamamustir. Sadece 3>f >1 arahiginda yer alan kavram aglari ile karsilagilmigtir. Ogretim oncesi
deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin siirtinme kuvveti kavramini c¢ok fazla sayida kelime ile

iliskilendiremedikleri goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6gretim sonrast KiT’e verdikleri cevaplarm analizinden elde edilen
kavram aglarinda kontrol grubundaki 6grencilerde siirtiinme kuvveti ile ilgili 19 kelime ile deney grubunda 24
kelime ile karsilagilmistir. Heri iki grupta da yer alan &grencilerde Ogretim sonrasi siirtinme kuvveti ile
iligkilendirdikleri kelime sayilarinda artis oldugu goriilmektedir. Ogretim sonrasi bu artisgin deney grubu

ogrencilerinde daha fazla oldugu goriilmektedir.

Deney grubundaki siirtiinme kuvvetini daha fazla sayida kelime iligkilendirmeleri ve bu kelimelerin bazilarinin
(6rnegin piirlizlii, piriizsiiz, ayakkabi vb.) sorgulamaya dayali 6gretim esnasinda yaptiklar1 deney ve
etkinliklerde gectigi goriilmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin siirtiinme kuvvetini daha fazla sayida kelime
ile iligkilendirmeleri fikirlerinin 6gretimden etkilenmesi ile agiklanabilir. Ayrica deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin cevaplarindan elde edilen kavram aglarinda, deney grubundaki 6grencilerde 28>f >23 ve 23>f>18
frekans araliklarinda yer alan kavram aglari olusturulmustur. Kontrol grubunda ise bu iki frekans araliginda yer
alan kavram aglar1 olusturulamaz iken, kavram ag1 18>f >13 frekans araliginda olusturulmaya baslanmistir.
Kisacasi, 6gretim sonrast deney grubundaki 6grenciler kontrol grubundaki &grencilerden siirtiinme kuvveti
kavramini daha fazla sayida kelime ile iliskilendirmis ve daha fazla sayida frekans araliginda yer alan kavram

ag1 ile karsilagilmistir.

Yari-Yapilandirilmig Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

Deney grubuna &gretim dncesi ve sonras1 uygulanana KiT sonuglarina gore basar diizeyi yiiksek, orta ve diisiik
olmak tizere her basar1 seviyesinden ikiser 6@renci segilerek toplam alt1 6@renci ile 6gretim sonrasi sorgulamaya
dayali 6grenme yaklagimina iliskin fikirlerini almak i¢in yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir.

Asagida 6grenciler ile yapilan goriigmelerden elde edilen bulgulara yer verilmektedir.

Ogrencilere “Islemis oldugumuz dersin dnceki fen derslerinden farkli yonleri nelerdir? Agciklaymmz” sorusu

yoneltilmis ve verilen cevaplarin analizinden elde edilen bulgular Tablo 3’de verilmektedir.
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Tablo 3. islemis Oldugumuz Dersin Onceki Fen Derslerinden Farkli Yonleri Nelerdir? Aciklayiniz Sorusundan
Elde Edilen Bulgular

Temalar Ogrenci Numarasi Ogrenci Cevap Ornekleri
Deney / Etkinlik 03, 07,012,016 Grup olduk 6gretmenim deney yaptik farkli
yaparak 6grenme zeminler olusturduk. Onlarin iistiinde arabalar1

stirdiik. Bir tane de kagit verdiniz onlara cetvel
ile dl¢tiigiimiiz yollar1 yazdik tablolara (O3).
Daha once ki derslerimizde hi¢ deney
yapmazdik. Ben en ¢ok kum yol, hali yol, iste
poset yolu sevdim ogretmenim. En azindan
daha iyi O6grendik ve deney de yapabildik
(012).
Farkliydi &gretmenim.Diger derslerde hep
tahtadan ¢dzliyoruz, videolar izliyoruz ama
sizin dersinizde deneyli ¢aligma yaptik (07).
Stirtinme  kuvvetini  ilk  defa  gordik
Ogretmenim, hi¢ buna benzer etkinlik
yapmamistik. Diger derslerde hep deftere
yaziyorduk. Bazen de akilli tahtadan etkinlik
yapiyoruz (016).

Eglenceli ders 03, 010, 016 Bu ders daha eglenceliydi (O3).
Diger hocalar akilli tahtadan etkinlik
yaptiriyor bize, tahtadan etkinlik agip, bizi
cikartiyor. Etkinlik yapiyoruz ama sizin
yaptirdiginiz daha eglenceliydi. Hem sizin
yaptirdiginizda biz uyguluyoruz. Hem daha
giizel 6greniyoruz (010).
Bu ders hem eglenceliydi (016).

Tablo 3°de de goriildiigii tizere, 6grencilerin islenmis olan dersin dnceki fen bilimleri dersinden farkli yonleri ile
ilgili goriislerine iliskin soruya verdikleri cevaplar incelendiginde iki tema belirlenmistir. Ogrencilerin en sik

verdikleri yanit deney/etkinlik yapma olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ogrencilere “Isledigimiz bu fen dersini degerlendirir misin?” sorusu yoneltilmis ve verilen cevaplarm
analizinden elde edilen bulgular Tablo 4’de verilmistir. Tablo 4’de goriildiigli ilizere Ogrencilerin biiyiik
¢ogunlugu dersi olumlu degerlendirirken olumsuz olarak degerlendiren 6grencilerin de arkadaslarmin bu tarz

derslere aligkin olmadiklarindan dolayi ¢ikan sesten rahatsiz olduklarini dile getirmislerdir.
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Tablo 4. Isledigimiz Bu Fen Dersini Degerlendirir Misin? Sorusundan Elde Edilen Bulgular

Temalar Ogrenci Numarasi Ogrenci Cevap Ornekleri

Olumlu goriisler 03,012,016,020  Bence dersimiz hep bdyle olmali diger tiirlii hep yazi

yaziyoruz (0O3).
Baslangigta kelime yazdik sonra siirtiinme kuvveti ile
ilgili video izledik, sonra etkinlik yaptik. Ayakkabi
tasarlaylp tekrar kelime yazdik ama bu sefer
ogrendiklerimizi yazdik. O yiizden bence her sey ¢ok
giizeldi (012).
Cizim yaptigimiz yer vardi ya, hani biz ayakkabi
tasarlamistik, cok giizeldi (016).

Olumsuz 07,010 Eksik yonleri de vardi 6gretmenim, bazilari ayaktaydi,

goriisler sizi dinlemeyenler oldu (O7).
Ogretmenim biz zaten siz ne dersiniz onu yaptik.
Arkadaglarimda bdyle ders islemeye aligkin olsaydi
dersimiz daha giizel gegerdi. Hepimiz sessiz dursaydik
dersi daha iyi anlayabilirdik ama daha once bdyle
etkinlik yapmadigimiz i¢in herkes ¢ok giiriiltiiliiydii
(010).

Ogrencilere “Diger fen derslerinin nasil islenmesini istersin?” sorusu yoneltilmis ve verilen cevaplarin

analizinden elde edilen bulgular Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5. Diger Fen Derslerinin Nasil islenmesini Istersin? Sorunundan Elde Edilen Bulgular

Temalar Ogrenci Numarasi Ogrenci Cevap Ornekleri

Sorgulama Temelli 03, 07,010, 012,016, Deney yapmay1 isterim. Kendimiz deney yaptik. Boyle
020 islenmesini isterim 6gretmenim (03).

Evet 6gretmenim diger derslerde 6gretmenimiz anlatiyor,
etkinlik yapiyoruz gegiyoruz, bdyle deneyler olsa daha
giizel olur (O10).
Ogretmenim siz bir sey sdylemeden biitiin gruplar ayni
sonucu bulmusuz. Bu benim dikkatimi ¢ekmisti. Bence
arkadaglarimin da ¢ekmistir. Bu benim aklimdan ¢ikmaz
(016).
Sizin islediginiz gibi islenmesini isterim. Ciinki aslinda
iki tlirli de 6greniyoruz ama sizin dersinizde eglenerek

ogreniyoruz (020).

Tablo 5’de goriildiigii gibi &grencilere yoneltilen soruya verilen cevaplarin hepsinde sorgulamaya dayali

islenilen fen dersini tercih etmislerdir.
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Ogrencilere “Derste arkadaslarinla birlikte deney/gozlem yapmakla ilgili fikirlerin nelerdir?” sorusu yoneltilmis

ve verilen cevaplarin analizinden elde edilen bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Derste Arkadaslarinla Birlikte Deney Yapmakla {lgili Fikirlerin Nelerdir? Sorusundan Elde Edilen
Bulgular

Temalar Ogrenci Numarasi Ogrenci Cevap Ornekleri

Olumlu Goriisler 03, 07, 010, 012, 016, Bence grupla birlikte etkinlik yapmak giizel oldu
020 Ogretmenim, zaten smifa girince sira diizenini ¢ok
begendim. Etkinligimizi yaparken birbirimizden fikir
aldik 6gretmenim (07).
Iyi hissettim, sadece bir kisi degil hep birlikte deneyi
yapip, konusup, birlikte tabloyu doldurduk. Grupla
yapinca daha rahattim. Tek kisi olunca hatan daha fazla
olabilir ama grupla olunca biri basgkasinin hatasini diizeltir
Ogretmenim ondan daha rahatim. Bence daha giizel,
¢linkii bir kisinin fikri yerine bes kisinin fikri daha giizel
olabilir. Bes kisinin hepsinin fikri oldugu igin bunlarin
hepsini topladigimizda daha giizel seyler ortaya cikabilir
(010).
Arkadaglarimla grup olmak iyi bir sey, onlarin fikirlerini

de diisiinmiis olurum kendi fikirlerimi de (O16).

Tablo 6’da goriildiigii gibi 6grencilere yoneltilen soruya verilen cevaplarin hepsinde dgrencilerin arkadaglariyla
deney/gozlem yapmaktan hosnut oldugu goriilmektedir. Bazi 6grenciler oturma diizenini begendiklerini dile

getirmis, grup arkadaslariyla birlikte etkinlik yaparak 6grenmenin daha faydali oldugunu belirtmislerdir.

Tartisma ve Sonug

Bu aragtirmada, ortaokul besinci sinif grencilerinin siirtinme kuvveti ile ilgili biligsel yapilarina sorgulamaya
dayal1 6grenme yaklasgtminin etkilerinin kelime iliskilendirme testi (KIT) kullamlarak belirlenmesi
amaglanmistir. Deney grubundaki 6grencilere sorgulamaya dayalt SE 6grenme modeli ile hazirlanan 6gretim
uygulanirken, kontrol grubu o6grencilerinde fen bilimleri dersi 6gretim programina uygun olarak dersler
islenmistir. Her iki gruptada da “siirtiinme kuvvetinin ¢esitli ortamlarda harekete etkisini deneyerek kesfeder”
kazaniminin dgrencilere kazandirilmas: amaclanmistir. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan KiT 6gretim dncesi
ve Ogretim sonrast deney ve kontrol grubu dgrencilerine uygulanmistir. Sonuglarda, 6gretim dncesi ve dgretim
sonras1 siirtinme kuvveti ile ilgili iliskili kelimeler belirlenmistir. Deney grubundaki 6grencilerin 6gretim
sonrast KIT e verdikleri cevaplarin analizinden elde edilen sonuglara gore, kontrol grubundaki dgrencilere gore
O0gretim sonrasi siirtiinme kuvveti kavramini daha fazla sayida kelime ile iliskilendirdikleri ve daha fazla sayida
frekans araliginda yer alan kavram aglarina ulasildigi goriilmektedir. Bu durum deney grubu 6grencilerinin

stirtinme kuvveti kavramu ile ilgili biligsel yapilarini sorgulamaya dayali 6grenme yaklagiminin olumlu ydnde
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etkilemesi ile aciklanabilir. Kontrol grubundaki 6grencilerin KiT’e verdigi cevaplarin analizinden elde edilen
sonuglarda ise, fen programina uygun islenen derslerin dgrencilerin siirtiinme kuvveti ile ilgili fikirleri {izerine
sorgulamaya dayali SE Ogrenme modeli ile 6grenim goren deney grubundaki kadar etkili olmadigi
belirlenmistir. Bu sonuglara dayanarak, sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin fen programina gore islenen
Ogretime gore Ogrencilerin fikirleri iizerinde daha etkili oldugu sdylenebilir. Bu arastirmada da karsilasilan
sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin 6grencilerin fen basarilari lizerinde etkili oldugu sonucu ile gesitli fen
konularinin 6gretimine yonelik yapilan c¢alismalarda da karsilasiimistir. Benzer olarak, sorgulamaya dayali
Ogretimin Ogrencilerin basarilart lizerinde etkili oldugu sonucu ile birgok caligmada karsilagilmistir (Bostan
Sarioglan & Fatih, 2020; Kayacan & Selvi, 2017; Sensoy & Aydogdu, 2008; Simsek & Kabapinar, 2010; Ucar
& Trundle, 2011). Ayni zamanda 5E 6grenme modeline uygun sorgulamaya dayali 6grenme yaklagiminin, fen
bilimleri dersi 6gretim programina gore islenilen derslere gore 6grencilerin fen basarilarini arttirmada daha etkili

oldugu sonucu ile karsilasilmistir (Can, 2019; Fatih, 2019).

Ogrencilerin 6gretilen kavrama iligkin fikirlerini belirlemek igin cesitli yontemler kullanilmaktadir. Bu
arastirmada da KIT aracilig ile &grencilerin siirtimme kuvvetine iliskin fikirleri belirlenmis ve farkli 6gretim
yontemlerinin 6grencilerin fikirlerini olan etkilerini degerlendirmek i¢in kullamlmstir. Ogretim dncesi deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin KIiT verdikleri cevaplar incelendiginde her iki grupta da yer alan 6grencilerin
benzer 6zelliklere sahip oldugu goriiliirken, dgretim sonrasi deney grubundaki 6grencilerde daha fazla sayida
kelime ile karsilasiimistir. KiT dgrencilerin zihinlerinde kavram ile ilgili iliskilendirdikleri kelimeleri ortaya
¢ikarmakta etkili bir aractir ve deney grubu 6grencilerinin 6gretim sonrasi siirtiinme kuvveti kavrami ile ilgili
daha fazla sayida kelimeyi iliskilendirebildikleri goriilmektedir. Deney grubundaki dgrencilerin 6gretim sonrasi
cevaplar1 incelendiginde 6gretim esnasinda tasarladiklari deneylerden etkilendigi goriilmektedir. Ogrenciler
stirtinme kuvvetini yiizey, pirizliiliikk, yol, araba vb. gibi tasarladiklari deneylerinde kullandiklar1 malzemeler
ile iliskilendirdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin kesfetme basamaginda yaptiklari etkinlikte kullandiklari
malzemeleri siirtiinme kuvveti ile iliskilendirmeleri, fikirlerinin 6gretimden etkilendigi seklinde
yorumlanabilmektedir. Bu durum 6grencilerin siirtinme kavramu ile ilgili fikirlerine 6gretimin etki ettigi ve
Ogretim Oncesi bu kavramin g¢agristirmadigt kelimelerin 6gretim ile birlikte 6grencilerin zihninde yer ettigi
soylenebilir. KIT 6grencilerin sahip oldugu bilissel yapilar1 belirlemede ve kavramsal degisim siireclerini
degerlendirme de etkili bir yontem oldugu yapilan ¢alisamlarda da belirtilmektedir (Ercan, Tasdere & Ercan,
2010; Tasdere, Ozsevgeg & Tiirkmen, 2014). Hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilerde &gretim
oncesi karsilagilan bazi kelimeler ile 6gretim sonrasi karsilasilmazken, 6gretim sonrast her iki gruptada daha
fazla sayida kelime ile karsilasilmustir. Ogretim orencilerin siirtinme kuvveti ile iliskilendirdikleri ilk
kelimelerin degigsmesine neden olmus ve &gretim sonrasi siirtinme kuvveti ile ilgili daha onemli gordiikleri
farkl1 kelimeleri yazmaya baslamislardir. Bu surum 6gretimin 6grencilerin fikirlerinin degisiminde etkili olmasi
ile agiklanabilmektedir. Ancak bu artis deney grubunda daha fazla olmus ve deney grubu 6grencilerinde dgretim
sonrast daha fazla sayida yeni kelime ile karsilasilmistir. Bu arastirmanin sonuglarina benzer olarak Ozatl ve
Bahar (2010) yaptiklar1 ¢alismada farkli 6gretim tekniklerinin kullanildigi deney grubundaki 6grencilerde
kontrol grubu Ogrencilerine oranla ogretim sonrast uygulanan KiT’de daha fazla sayida kavram ile
karsilasildigim belirtmistir. Sonug olarak, her iki grupta da 6gretim sonras1 KIT’de dgretim 6ncesine gore daha

fazla kavram ile karsilasilirken, deney grubunda bu artigin daha fazla oldugunu belirtmiglerdir.
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Ogretim sonrasi deney grubunda yer alan alti 6grenci ile yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler sonucunda

ogrencilerin sorgulamaya dayali islenen dersi daha eglenceli ve dgretici bulduklarmi belirtmislerdir. Ogrenciler
kendilerinin deney yaptiklar1 dersleri tercih ettiklerini ve bundan sonra fen derslerinin bu sekilde islenmesini
istediklerini belirtmiglerdir. Bu sonuca benzer olarak, 6grencilerin sorgulamaya dayali dersleri eglenceli ve
dgretici buldugu sonucu ile yapilan ¢aligmalarda karsilasilmistir (Bilir & Ozkan, 2018; Yasar & Duban, 2009).
Ayrica sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimi ile islenen fen derslerinde 6grencilerin konuyu daha iyi anladig:
ve 6grendiklerinin kalic1 oldugunu belirttikleri sonucu ile karsilasilmistir (Bilir & Ozkan, 2018; Bozkurt, Ay &
Fansa, 2013). Alanyazinda da karsilagilan ¢aligmalar 6grencilerin sorgulamaya dayali 6grenmeyi daha eglenceli
ve Ogrenme iizerinde etkili oldugunu diigiindiikleri sonucunu desteklemektedir. Ancak bu yontemde de bazi
aksaklar1 dile getirmis ve tartismalar sirasinda simifta ses olduguna vurgu yapmuslardir. Ogrenciler bu 6grenme
yontemi kullanildig1 6gretim uygulamalarini daha fazla yaptikca bu duruma da alisacaklar1 diisiiniilmektedir.
Zaten isbirlikli ¢aligmalarin dogasinda gruplar arasi tartigmalar sonucu sinifta ses ile karsilagma durumlar ile

kargilagilmaktadir (Gelici & Bilgin, 2011) ve bu durum igbirlikli ¢aligmanin dogasinda olan bir durumdur.
Oneriler

Bu arastirmada ele alinan kazanimin 6gretimine yonelik i¢ ders saati siire ayrilmigtir. Bu durum ¢alismanin
simirliliklarindan biridir. Benzer ¢aligmalarda, daha uzun siirelerde yiiriitiilerek sorgulamaya dayali 6grenme
yaklagiminin 6grencilerin basarilart ve fikirleri {izerine etkileri incelenebilir. Bu tiir calismalarin farkli konularda
ve farkli yas grubundaki 6grencilerin fikirlerine etkilerinin arastirildigi ¢aligmalarin yiiriitiilmesi onerilebilir. Bu
aragtirmada alternatif degerlendirme tekniklerinden biri olan KiT ile deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
Ogretim Oncesi ve sonrasi fikirleri belirlenmistir. Diger aragtirmalarda farkl alternatif degerlendirme teknikleri
ornegin kavram haritasi veya zihin haritasi gibi kullanilarak 6grencilerin fikirleri ve 6gretimin bu fikirler {izerine

etkileri belirlenebilir.
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Piyano Egitiminde Ogrenme Ve Ogretme Yaklasimlariyla Hazirlanan
Ulusal Tezler Uzerine Bir I¢erik Analizi Calismasi

Furkan Basalan, Zehra Seckin Gokbudak, Yavuz Selim Kaleli

Makale Bilgisi 0Oz
Makale Tarihi Egitim bilimleri alanin1 yeni arayislar ile egitimin daha etkili ve istendik sonuglara
o o ulagilabilmesi igin siirekli yeni denemeler yapilarak yeni yontemler ve modeller
i};ﬁzrﬁfz-[géh" ortaya koymaktadir. Bu yonden bakildiginda bir egitim bilimleri alan1 olarak miizik
egitimi i¢in de gelisme ve ilerleme icin bilimsel arastirmalar vazgegilmezdir. Bu
Kabul Tarihi: aragtirma, Ogrenme ve Ogretme yaklasimlarii piyano egitimi igerisinde
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Anahtar Kelimeler

Piyano egitimi
icerik analizi
Ogrenme ve 6gretme
yaklasimlari

iligkilendirmis  aragtirmalar1 sistematik olarak incelemeyi amaglamaktadir.
Arastirmada tarama yontemi kullanilmig, dokiiman incelemesi yoluyla elde edilen
veriler igerik analizi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Bu caligmada, yurtici literatiir
taramas1 yapilmis, YOK tez merkezinden ulasilabilen kaynaklar ¢alisma kapsamina
almmistir. Calismanin i¢ gegerligi ve giivenirligini arttirmak igin literatiir taramasi
tekrarlanmigtir. Tablo haline getirilen 15 adet tez g¢alismasi, belirlenen kapsam
dahilinde tekrar gozden gecirilmis ve kendi i¢inde anlamli bir biitiin olusturan
boliimler kodlanarak isimlendirilmistir. Arastirma sonunda, problem durumuna
yonelik olarak ilk ulusal tezin 2006 yilinda hazirlandigi, biiyiik 6l¢iide doktora
seviyesinde dgrenme ve dgretim yaklagimlarini konu alan tezlerin oldugu, en ¢ok
nicel ve karma yontemli arastirmalarin tercih edildigi ve yaklasim tiirii olarak en
fazla 6grenme stillerine yonelik piyano egitimi tezlerinin hazirlandifi sonucuna
ulagilmistir.

A Content Analysis Study on National Theses Prepared with Learning and

Teaching Approaches in Piano
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In order to achieve more effective and desired results in education with new searches
in the field of educational sciences, new experiments are constantly made and new
methods and models are revealed. From this point of view, scientific research is
indispensable for the development and progress of music education as a field of
educational sciences. This research aims to systematically examine the researches
related to learning and teaching approaches in piano education. Scanning method
was used in the study, and the data obtained through document analysis were
analyzed using content analysis. In this study, the domestic literature was searched
and the resources available from the YOK thesis center were included in the study.
The literature review was repeated to increase the internal validity and reliability of
the study. 15 thesis studies, which were put into tables, were reviewed within the
determined scope, and the sections that form a meaningful whole were coded and
named. At the end of the research, it was concluded that the first national thesis was
prepared in 2006 for the problem situation, there were theses mainly on doctoral
level learning and teaching approaches, quantitative and mixed method studies were
preferred most, and piano education theses were prepared mostly for learning styles
as an approach has been reached.
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Giris

Bireylerin kisisel gelisimini yonlendirmeyi ve farkli diisiinmeyi desteklemeyi amaglayan “sanat” kavraminin
onemli dallarindan biri de miiziktir. Miizik egitimi kiside miiziksel davranislar kazandirma ve bu davranislari
gelistirmek igin uygulanan programli bir yontemdir. “Bu siiregte, bireyin miizik egitimi yoluyla, 6zellikle
miiziksel c¢evresi ile olan iletisim, etkilesim ve paylasimin arttirilmast hedeflenmektedir” (Uslu, 2012: 580).
Hedeflere giden yol ise, saglikli uygulanan bir programla ger¢eklesmektedir. Bu programlar, ses egitimi,
miiziksel isitme egitimi, miizik begenisi egitimi, yaraticilik egitimi ve g¢algi egitimi olarak siralanabilir. Calg1
egitimi “Bireyi calgl araciyla yetistirme, gelistirme, miizik ve calgt alaninda belli bir amaca yonelik istendik
davranislart kazandirabilme egitimi” (Evren, 2007: 7) olarak tanimlanmaktadir. Biyiikkayik¢i’ya (2008: 3)
gore calgi egitiminde amag, sadece teknik ve miizikalite acisindan gelismis Ogrenciler yetistirmek olmayip,
calgilarin1 gerek miizik d6grenimleri, gerekse mesleki yasamlar: boyunca iglevsel olarak kullanabilecek bireyler

yetigtirmektir.

Miizik egitimi alaninda piyano egitiminin yararli ve elverigli bir ¢algi oldugu yiizyillardir bilinmektedir.
Kullanim alani ¢ok genis bir ¢algidir ve miizik egitiminde vazgegilmez bir yere sahiptir. “Ses sinir1 ¢ok genis
oldugundan, herhangi bir pargay1 esliklendirmede, ¢ok seslendirmede, her tiirlii ¢ok sesli eserin yani sira, koral
ve orkestral eserlerin diizenlemeleri ve kulak egitimi i¢cin en uygun c¢algt olmasi, piyanonun miizik egitiminde en

elverisli ¢algi olmasini saglar” (Coskuner, 2015: 11).

Akkuzu'ya gore ise miizik egitiminde piyanonun temel miizik bilgi ve becerilerini kazandirma, dgrencilerin
seslerini egitme, 6grencileri miizik tiir/gesit ve bigimleri hakkinda bilgilendirme, besteleme, eslikleme ve eser
analizi yapabilme gibi islevleri vardir (Akkuzu, 2012: 5). Piyano egitimi “Calgiy1 seslendirmek igin bireyin
davranislarinda miizikal, teknik ve estetik nitelikli yeni davraniglar kazandirmak amaciyla uygulanan siireglerin

timii” olarak nitelendirilmistir. (Y1lmaz, 2006: 584). Tiim diinyada kabul gérmiis bir ¢algt egitimidir.

Miizik egitimi siirecine birgok olumlu etkisi olmasi bakimindan dnem kazanan bu egitimin faydasi sdyle ifade
edilmigtir: “Piyano egitimi alan kisi, sadece piyano bransinda kendini gelistirmez. Ayni zamanda miiziksel
isitme, armoni, desifre, solfej, eslik, form bilgisi alanlarini da gelistirir. Ciink{i hepsinin temelinde yatan calgi
piyanodur. Tampere sistem iizerine oturtulmus piyano ile sesler hazir olarak oniimiizde yer almaktadir. Ve
seslerin frekanslar1 da piyanonun akordu belli sartlarda bozulmadig: siirece degisime ugramaz. Bu sebeple
miiziksel isitmeye de katki saglar.” (Avci, 2013: 13). Coban (2012: 13) ise piyano egitiminin miizik egitimine
katkilarindan benzer sekilde bahsetmistir; Miizik egitiminde edinilen, nota okuma/igitme, armoni bilgisi, bigim
bilgisi (form bilgisi) gibi temel konularin tamamini, piyano galarken, gérme, isitme ve anlama imkani oldugu
sOylenebilir. Tiim bunlarin yaninda piyano egitimi, ¢algiyr dogru ifade edip kullanabilme agisindan Snem
tagimaktadir. “Piyano, 6grencilere temel miizik bilgi ve becerilerini kazandirma, 6grencilerin seslerini egitme,
ogrencileri miizik tiir/¢esit ve bicimleri hakkinda bilgilendirme, besteleme, eslikleme ve eser analizi yapabilme

gibi amaglara yonelik etkili bir egitim aracidir. Bu 6zelliklerinin yan1 sira piyano, ¢alisilan piyano eserlerini
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algilayabilme, kavrayabilme, uygulayabilme, ifade edebilme, etkili bir performansla sergileyebilme gibi yiiksek

diizeyde kayg1 ve beklentilerin olmasi bakimindan da bir egitim alanidir” (Giin, 2014: 10).

Piyano egitiminin miizik egitimi i¢erisinde bu denli dnemli olmasi akla “Piyano egitimi nasil daha etkili bir hale
getirilebilir?” sorusunu getirmektedir. Lisansiistii miizik egitimi veren kurumlarda bu arayis yillar boyunca
devam etmis ve edecektir. Egitim bilimlerinin diger alanlarinda denenmis, basariya ulagsmis yontem ve
modellerin miizik egitiminde de denenip uyarlanmasi miizik egitimi i¢in de bagar1 saglayacak yeni yontemler

olabileceginin isaretidir. Bu baglamda arastirmada su sorulara yanit aranmaistir:

e Piyano egitiminde yeni dgrenme ve Ogretim yaklasimlart ve uygulama ornekleri olan ulusal tezlerin
yayin yilina gore dagilimi nedir?

e Piyano egitiminde yeni dgrenme ve Ogretim yaklasimlari ve uygulama 6rnekleri olan ulusal tezlerin
yayin tiiriine gére dagilimi nedir?

e Piyano egitiminde yeni 6grenme ve Ogretim yaklagimlari ve uygulama Ornekleri olan ulusal tezlerin
aragtirma desenlerine gore dagilimi nedir?

e Piyano egitiminde yeni 6grenme ve Ogretim yaklasimlari ve uygulama ornekleri olan ulusal tezlerin

o0grenme ve d6gretme yaklasim konularina gore dagilimi nedir?

Yontem

Arastirmanmin Modeli

Nitel aragtirma yontemine gore tasarlanan arastirmada veri toplama yontemi olarak dokiiman analizi kullanilmas,
elde edilen veriler icerik analizi yoluyla ¢dziimlenmistir. Dokiiman incelemesi, aragtirilmasi hedeflenen olgu
veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsamaktadir. Ozetlenen ve yorumlanan veriler
icerik analizi ile daha derin bir isleme tabi tutulur ve betimsel bir yaklagimla fark edilemeyen kavram ve temalar
bu analiz sonucu kesfedilebilir. icerik analizi icin toplanan verilerin 6nce kavramsallastirilmasi, daha sonra
kavramlara gére mantikli bir bicimde diizenlenmesi ve buna gore veriyi agiklayan temalarin saptanmasi

gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013: 217-259).

Arastirmanin Orneklemi

Orneklemi belirlemek amaciyla dlgiit drnekleme yontemi kullanilmugtir. Olgiit 6rnekleme yonteminde temel
anlayis, onceden belirlenmis olan bir dizi Slgiitii karsilayan biitin durumlarin ¢aligilmasidir (Yildirim ve
Simsek, 2013:140). Calismanin 6rneklem grubunu konu ile ilgili yalnizca yurtici calismalar, YOK tez veri

merkezinden ulasilabilen kaynaklar olusturmustur.
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Bu calismada YOK arsivlerinde bulunan, egitim bilimleri yaklagimlarini piyano egitimine uyarlayan
arastirmalar incelenmistir. YOK veri tabaninda piyano alan ile ilgili 612 tez bulunmaktadir. Bu tezlerden 172

tanesi piyano alaninda egitim bilimleri ile ilgili olan tezlerdir.

Bu tezlerde incelenen konular genel hatlariyla, tutum, basari, goriis, model gelistirme, yontem gelistirme,
karsilasilan zorluklar, metot gelistirme, materyal geligtirme, ders igeriklerinin incelenmesi, farkli miizik tiirlerini
piyano egitiminde kullanma, teknik v.b. olarak siralanabilir. Bu ¢alismanin odak noktasi olan egitim bilimleri
alanlarinda kullanilan fakat piyano egitiminde ilk kez denenen tezler, yani piyano egitimine uyarlanan tezler
olacaktir ve bu baglamda karsimiza Ogretim Modeli ve Ogretim Yontemi olarak iki baslik ortaya ¢ikmaktadir.
Bahsedilen 172 tezin 11’u egitim bilimlerinde var olan bir 6gretim yontemini piyano egitimine uyarlarken, 4’

egitim bilimlerinde var olan bir 6gretim modelini piyano egitimine uyarlamaktadir.

Verilerin Analizi

Dokiiman incelemesi yoluyla elde edilen veriler, nitel veri analizi tiirlerinden olan igerik analizi yontemiyle
¢Oziimlenmistir. Arastirmada yurt ici literatiir taramasi yapilmis ve konu ile ilgili 10 tane ulusal tez ¢alismasina
ulagtlmistir. Caligmanin i¢ gegerligi ve giivenirligini arttirmak igin literatiir taramasi tekrarlanmistir. Tablo
haline getirilen 15 adet tez ¢aligmasi, belirlenen kapsam dahilinde tekrar gézden gegirilmis ve kendi iginde
anlamli bir biitiin olusturan boliimler kodlanarak isimlendirilmistir. Excel’de isimlendirilen veriler tekrarlanma
sikligimma gore frekans (f), yizde (%), standart sapma ve ortalama degerleri kullanilarak hesaplanmis,

tablolastirilarak yorumlanmustir.

Bulgular

Bu béliimde ¢alisma kapsaminda elde edilmis olan veriler tablolastirilarak sunulmustur. Ulusal tezlerin yayin
yillarina gore dagilimi incelendiginde, piyano egitimine yonelik bir 6grenme yaklasimini uygulayan ilk tezin
2006 yilinda yayinlandigi goriilmektedir (Tablo 1). 2010 ve 2013 yillar1 arasinda 6grenme yaklagimlarini piyano
egitimine uyarlayan caligma yapilmamigtir. Yaklasik birer sene arayla 6grenme yaklagimlarini konu edinen

piyano egitimiyle ilgili tez yayinlanirken, en ¢ok 2007, 2016 ve 2018 yilinda ¢aligsma yapildig1 goriilmektedir.

Tablo 1. Ulusal Tezlerin Yayin Yilina Gére Dagilimi

Yil f %
2006 1 6.6
2007 2 13.3
2008 1 6.6
2009 1 6.6
2010 1 6.6
2013 1 6.6
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2014 1 6.6
2016 2 13.3
2017 1 6.6
2018 2 13.3
2019 1 6.6
2020 1 6.6
Toplam 15 100

Tablo 2 incelendiginde 6grenme yaklasimlarini piyano egitimi iizerine konu edinen ulusal tezlerin biiyiik bir
¢ogunlugunun doktora tezi oldugu goriilmektedir. Bu durumun sebebi ise piyano egitimine ydnelik var olan
O0grenme yaklagimlarini uyarlamak detayli ve uzun siireli ¢alisilmasi gereken durumlar olabilmektedir. Bu

ylizden bu tarz konularin doktora siireglerinde tercih edildigi diisiiniilmektedir.

Tablo 2. Ulusal Tezlerin Yayin Tiiriine G6ére Dagilinu

Yayn tiird f %
Doktora 13 85
Yiiksek Lisans 2 15
Toplam 15 100

Veriler incelendiginde 6grenme yaklasimlarina uyarlanan piyano egitimi konulu ¢aligmalarda tek bagina nitel
aragtirma desenleri lizerine kurgulanan bir ¢aligma bulunmamaktadir. Arastirmalar daha ¢ok nicel arastirma
desenlerinden deneysel desen iizerinde, daha sonra hemen nitel hem nicel arastirma desenlerinden faydalanilan
karma desenli arastirmalar iizerine yapilandirilmistir. Bu durumun, uyarlanan yaklagimin etkili olup olmadiginin
sadece arastirmaci veya 0grenci goriislerine gore degil ayn1 zamanda deneysel desenlere agirlik verilerek baska
uzmanlarin da 6grencileri gézlemlemesi yolu tercih edilerek, yaklagimin etkililiginin daha nesnel yargilara

dayandirilmak istenmesinden kaynakli olabilecegi diisiintilmektedir.

Tablo 3. Ulusal Tezlerin Aragtirma Desenlerine Gore Dagilimi

Arastirma deseni f %
Nitel 1 6.6
Nicel 8 53.3
Karma 6 40.1
Toplam 15 100

Tablo 4’e gore piyano egitimine uyarlanan 6grenme ve dgretme yaklasimlardan en fazla 6grenme stillerine ve
0z diizenlemeli 6grenme yaklasimlarinin kullanildigr goriilmektedir. Yaklasimlar incelendiginde birbirini tekrar
eden veya bagka bir 6rneklemle tekrar calisilan bir ¢alisma bulunmamaktadir. Piyano egitimine uyarlanana
toplamda 13 adet 6grenme ve dgretme yaklasimi bulunmaktadir. Bazi ¢alismalar tablodan anlagilabilecegi lizere

birden fazla 6grenme ve dgretme yaklagimini kullanarak ¢alisilmistir. Bu durumun, yaklagimlarin birbirlerini
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etkilemesinden dogacak durumun piyano egitimi icin farkli degiskenler ortaya cikaracak olmasi bakimindan
veya birden fazla yaklagimla ¢aligmanin arastirmanin 6énemi giiglendirecek olmasinda dolay: tercih edildigi

diistiniilebilir.

Tablo 4. Ulusal Tezlerin Ogrenme ve Ogretme Yaklasim Konularina Gére Dagilimi

Yaklagimlar f %
Uglii Ezberleme Teknigi 1 5.88
Hedeften haberdar etme 1 5.88
Ogrenme stratejileri 1 5.88
Oz diizenlemeli 6grenme 2 11.76
Ogrenme stilleri 3 17.64
Problem ¢6zme becerisi 1 5.88
Micro dgretim 1 5.88
Yansitici diigiinme 1 5.88
Yaratici diigiinme 1 5.88
5E modeli 1 5.88
Bilgiyi isleme modeli 1 5.88
Cevrilmis 6grenme 1 5.88
Probleme dayali 6grenme 1 5.88
Kendi bagina 6grenme 1 5.88
Toplam 17 100

Sonuc ve Oneriler

Piyano egitimine yonelik uyarlanan 6grenme ve dgretmen yaklasimlar ile ilgili lisansiistii tezlerin sistematik
olarak incelemeyi amaglayan bu c¢alismada, yurtici literatiir taramasi yapilmis, YOK tez merkezinden
ulasilabilen kaynaklar ¢alisma kapsamina alinmistir. Piyano egitimine uyarlanan yaklasimlar yayin yili, yayin
tirti, aragtirma deseni ve aragtirma konularina gore dagilimi tablolastirilarak yorumlanmigtir. Arastirma
sonucunda, ulasilabilen kaynaklar dahilinde piyano egitimine Ogrenme ve Ogretme yaklagimlarina gore
uyarlanan ilk ulusal tezin 2006 yilinda yaymlandigi goriilmiistiir. 2010 ve 2013 yillart arasinda piyano egitimi
icin yaklagimlara yonelik bir tez hazirlanmamistir. Bu ara donem hari¢ neredeyse her sene 6grenme ve dgretme

yaklagimlarini konu alan tezler hazirlanmistir.

Piyano egitimine yonelik hazirlanan tezlerin yayin tiirli incelendiginde, biiyiik 6lciide doktora seviyesinde
dgrenme ve Ofretim yaklasimlarim konu alan tezler oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Inal ve Zahal (2020)
yaptiklar1 ¢aligmada piyano ile ilgili tezlerin en ¢ok yiiksek lisans seviyesinde oldugunu belirtmektedirler.
Arastirmalarin sonucundan yiiksek lisans seviyesinde dgrenme ve 6grenme yaklasimlarina yonelik bir piyano

egitimi arastirmasi tercih edilmedigi sonucu ¢ikarilabilir. Ulusal tezler arastirma desenlerine gore
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smiflandirildiginda, en ¢ok nicel ve karma yontemli arastirmalar oldugu sonucuna ulasilmistir. Nitel arastirma
desenlerini kullanan 2006 ve 2021 yillar1 arasinda bir tez ¢aligmasi bulunmaktadir. Arastirma sonuglarina gore
yiikksek lisans seviyesinde yapilan caligmalar ve sadece nitel arastirma desenleri kullanan 6grenme
yaklagimlarina gore hazirlanms piyano egitimi tezlerinden ¢ok az goriilmektedir. Ozellikle yiiksek lisans
seviyesindeki dgrenciler sadece nitel arastirma yontemleri ile ¢alisilacak 6grenme yaklagimlarini piyano egitimi

ile iligkilendiren ¢aligmalara yonelebilir.

Piyano egitimine uyarlanan 6grenme ve Ogretme yaklasimlari ile ilgili calismalarda en ¢ok dgrenme stilleri
yaklasiminin tercih edildigi sonucuna ulagilmistir. Ogrenme ve dgretme yaklasimlarini konu alan piyano egitimi
tezlerinde {iglii ezberleme teknigi, hedeften haberdar etme, 6z diizenlemeli 6grenme, problem ¢ézme becerisi,
micro Ogretim, yansitici diisiinme, yaratict diislinme, SE modelii bilgiyi isleme modeli, ¢evrilmis dgrenme,
probleme dayali 6grenme, kendi basina 6grenme yaklagimlar tercih edildigi saptanmaktadir. Arastirma yapma
konusunda, calgt egitimi genelinde piyano egitimi ¢ok tercih edilen bir ¢algidir. Bu ¢algt i¢in farkli farkli

o0grenme ve dgretme yaklasimu iligkilendirilebilir.
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Basari

Egitim siirecinde dgretmenlerin egitim inanglar1 sahip olduklari felsefi bakis agilart
kendi 6gretim uygulamalarina biiyiik oranda yon vermektedir. Bu ¢alismada gorsel
sanatlar Ogretmen adaylarinin egitim inanglarinin incelenmesi amaglanmistir.
Arastirmada karsilagtirmali iliskisel tarama yoOntemine dayali; gorsel sanatlar
O0gretmen adaylarmin egitim inanglar1 cinsiyet, smif ve akademik basari
degiskenlerine gore incelenmistir. Arastirma, Atatiirk, Gazi, Marmara, Mersin ve
Necmettin Erbakan Universitelerinde Egitim Fakiiltelerinde gorsel sanatlar egitimi
alan 214 Ogretmen adayr {izerinde yiritiilmistir. Arastirma verilerinin
toplanmasinda egitim inanglart 6lgegi kullanilmistir. Arastirma bulgularina goére
gorsel sanatlar 6gretmen adaylarinin agirlikli olarak ilerlemeci ve varolusgu egitim
akimlarinda yiiksek puanlar buna karsin esasicilik egitim akiminda ise disiik
ortalamalar elde ettikleri goriilmiistiir. Ayrica gorsel sanatlar 6gretmen adaylarinin
egitim inanglar cinsiyet, sinif diizeyi ve basarilarina gore farkliklar gostermektedir.
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In the education process, teachers' educational beliefs and their philosophical
perspectives mostly guide their teaching practices. In this study, it was aimed to
examine the educational beliefs of visual arts teacher candidates. Based on the
comparative relational survey method in the research; The educational beliefs of
visual arts teacher candidates were examined according to the variables of gender,
class and academic success. The research was conducted on 214 teacher candidates
who were studying visual arts at the Education Faculties of Atatiirk, Gazi, Marmara,
Mersin and Necmettin Erbakan Universities. Educational beliefs scale was used to
collect research data. According to the findings of the research, it was observed that
the visual arts teacher candidates had high scores in the progressive and existential
education movements, whereas they obtained low averages in the essentialism
education movement. In addition, the educational beliefs of visual arts teacher
candidates differ according to their gender, grade level and success.
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Giris

Egitim ve felsefe arasindaki iliskinin yakinlig1 konusunda John Dewey “aslinda tiim felsefe, egitim felsefesi
olarak distiniilebilir” (Giizey, 2000) diyordu. Egitim ve felsefenin oOrtiisebilecegine yonelik bir yorumu ifade
eden bu yaklasim, felsefenin insana doniik ya da insan merkezli yapisin1 vurgulayarak egitimin felsefi bir
bakisla gergeklesmesi gerektigini 6ngérmektedir. Felsefe, egitimin olanaklarini sorgular. Bunu yaparken bir
yandan kavramsal-¢6ziimleyici bir tutum alir, bir yandan da egitimin ilke ve amaglarini belirleme saviyla kural
ve deger tasiyan ayirict Ozelligini ortaya koyar (Soykan, 1998). Egitim felsefesi, egitimin kendine 6zgii
dogasini, amaglarini ve yontemlerini, egitimin insan i¢in olanaklarini, egitim kavramlarini felsefl bir bakisla
sorgulayarak, ¢oziimlemesini yapar ve boylece bir deger bilgisi ortaya koyar (Giirsel, Siinbiil ve Hesapgioglu,

2010).

Egitimde felsefi anlayis ve metotlar sayesinde, hemen hemen ¢ogu bilgi; ister sagduyuya dayanan bilgi, ister
bilimsel bilgi, isterse herhangi bir alanin bilgisi olsun, aydinlatilmakta ve degerlendirilmektedir. Cesitli felsefi
ekoller tarafindan iiretilen felsefi bilgiler temelinde bilginin egitime uygulanmasi miimkiin olabilmektedir.
Bugiin egitimin tiim alanlarinda egitim felsefesi gibi dnemli bir sahanin, bir ihtiyag olarak belirmesine ve giin

gectikce de, kendisini daha giiglii bir sekilde hissettirmesine sebep olmaktadir.

Egitim siirecinde 6gretmenlerin ya da diger egitim paydaslarinin egitim inanglar1 6gretim uygulamalarina biiyiik
oranda yon vermektedir. Ogretmenlerin &grenciler icin egitim firsatlarimi sekillendiren inanclar1 (Mutlu ve
Aydogmus, 2019; Silvernail, 1992; Altinkurt, Yilmaz ve Oguz, 2012; Siinbiil, 1996) baskin bir motif olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Sire¢ igerisinde etkin olan kigilerin sahip oldugu inanglar davranis, tutum ve

beklentilerine yon veren temel ¢er¢evedir (Enochs ve Riggs, 1990; Hoy ve Miskel, 2001).

Literatiire gore egitim inanglari, bireylerin sahip olduklar1 egitim felsefesine gore sekillenmektedir (Yilmaz,
Altmkurt ve Cokluk, 2011). Bu kapsamda arastirmada gorsel sanatlar 6gretmen adaylarinin egitim inanglarini
sekillendiren egitim felsefeleri olarak; Esasicilik, Ilerlemecilik, Daimicilik, Yeniden Kurmacilik ve
Varolusguluk ekolleri ele alinmistir. Bu ekollerden “Daimicilik” ve “Esasicilik” geleneksel felsefi akimlardan
“Realizm” ve “Idealizm” felsefelerine dayanmaktadir. Daimicilikte egitimde ahlaki degerlere, evrensel ilkelere,

gelenek ve goreneklere sahip bireyler yetistirmek esastir.

Esasicilikte ise egitim, basat kiiltiirel ve toplumsal degerleri kazanmig bireylerin yetistirmesi esastir. Cagdas
egitim felsefeleri “Ilerlemecilik” ve “Yeniden Kurmaciligin® temelinde ise “Pragmatizm” yatmaktadir.
flerlemecilik egitim sistemlerinde demokratik kiiltiirii insa edecek bireylerin yetistirilmesini esas alir.
flerlemeciligin bir sonraki asamasi ise “Yeniden Kurmacilik” olarak adlandirilmaktadir. Bu ekolde reformlar ve
yenlikler yoluyla modern toplumun yeniden insast oncelik olarak temele alinmaktadir. Varolus¢uluk ekolunda
ise egitimin, bireyin kendi kendisini yaratmasini saglamak, 6zgiir eylemde bulunmasina ortam olusturmak ve 6z

sorumlulugu gelismis bireyler yetistirmek esastir (Sénmez, 1996; Tunca, Sahin ve Oguz, 2015).
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Ogretmenin felsefesi, 6gretimle ilgili degerleri ve inanglarii ifade eder. Bu inang bir 6gretmen olarak kendisini
ogrencisine tanitan kisisel ifadelerdir. Ogrenme-6gretme siirecindeki asagidaki unsurlar egitim inanglariyla

yakindan iliskilidir (Aydogmus, 2019; Siinbiil, 2010; Y1lmaz ve Siinbiil, 2003):

+  Ogretmen dgrenmekle neyi kastettigi, basarili bir 6grenme durumunun nasil saglanacag, bir dgretmen
olarak degerleri, inanglar1 ve 6zlemleri neler olduguna iliskin goriisleri

» Ustalik, yetkinlik, doniisiimsel 6grenme, yasam boyu 6grenme, genel beceri aktarimu, elestirel diistinmeyi
tesvik etmek konusunda nasil bir egilimi oldugu

+ Ogretmene gore milkemmel bir 6gretim durumunu neye benzettigi

« Smufi¢i etkinliklerde degerler ve inanglar

* Ders materyalleri, ders planlari, aktiviteleri, 6devleri ve degerlendirme siireglerindeki 6ncelikleri

+ Ogrenciler igin hedefleri, ideal dgrenciye iliskin diisiinceleri ve bu dgrencinin bilgisi veya davranist
acisindan kendi dgretiminin sonuglari

+ Ogretmen kendi dersin amag ve hedeflerine ulasmak i¢in hangi yontemleri 6n plana ¢ikartyor

+  Ogretmenin 6grenme teorilerine ve belirli stratejilere iliskin inanclari

+ Ogretmenlerin 6grencileriyle etkilesimin niteligi, 6grencilere damigmanlik yapmaya ve onlara rehberlik
etmeye yonelik tutumlart

+ Ogrenci gelisimini ve 6grenmesini nasil degerlendirdigi (6lgiit referansli- norm referansl). Hangi farkli

degerlendirme tiirlerini (yani geleneksel testler, projeler, portfolyolar, sunumlar) kullandig:

Ogrenciler her zaman &gretmenlerine saygi duyarlar ve bu nedenle, dgretmenlerin onlara ilham verecek
diisiincelerinin olmas1 gerekir. Ogretmenler akil hocasidir ve dgrencilere bagimsiz diisiinmeyi telkin etmede
aktif bir rol oynarlar. Ancak, bunu bir 6gretmen olarak etkin bir sekilde gerceklestirebilmeleri i¢in, 6gretmenin
kendi 6gretim felsefesine sahip olmasi ve bu konuda farkindaliginin giiclii olmasi gerekir. Ogretim felsefesi,

ilerlemek i¢in yonler saglayan harita olarak tanimlanmistir. Harita olmadan kaybolmus hissedebilirsiniz.

Ayni sekilde, belirli bir yola karar verilmezse dgretirken de bircok konu gdzden kagacaktir. Ogretmen neden ve
nasil 6gretmek istedigini anlamlandirana kadar &grencilerde etkili 6grenmeyi saglamda c¢ogunlukla sorunlar
ortaya c¢ikacaktir. Bu nedenle, 6gretmenlerin bilingli etkinlikler gerceklestirmeleri i¢in her zaman bir haritaya
ihtiya¢ duyarlar (Aparicio Landa, Sosa Moguel ve Cabanas-Sanchez, 2021; Biiyiikkaragoz ve Siinbiil, 1996;
Gosselin, 2007; Winch, 2012).

Ogretmenler, toplulugun gelecekteki yapicilar1 olarak adlandirilir. Ogrencilerin farkli meslekleri ve kimlikleri
se¢melerine yardimci olurlar. Bir 6gretmen, 6grenciler lizerinde derin bir etki birakabilir ve yakin gelecekte
bagimsiz kararlar almalarina yardimei olabilir. Ogrencileri bugiin 6gretmenlerinden dgrendikleri temel degerler,
ilerde toplumda uygulanacak ve kullanilacaktir. Saglam bir felsefi arka plan, bu degerlerin hepsinin pozitif bir
sekilde gergeklesmesine yardimci olacaktir (Lakoff ve Johnson, 1999: Orchard, Heilbronn ve Winstanley,
2016).
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Felsefeyi 0grenen bir dgretmen, dgrencilerinin perspektifinden bakabilecek ve analiz edebilecektir. Felsefe
ayrica, uyumu saglamak i¢in her &grenciyi ve dgretmeni tek bir beden olarak birlestirmeyi 6gretir. Egitim
felsefesi sayesinde, 0gretmenler 6grencilerle nasil basa g¢ikacaklarini anlayabilir ve onlari bir biitiin olarak
birlestirebilirler. Ogretmenler felsefe araciligiyla, dgrencilerinin yalnizca akademik bilgilerini tamamladigi ders
iceriklerinin gerceklesmesini degil, ayni zamanda insani degerler ve etik duygusu gelistirmesine de

saglayabilirler (Beltman vd, 2015; Colgan ve Maxwell, 2019; Lakoff ve Johnson, 1999).

Gorsel sanatlar egitimcileri, 6grencilerinin basta sanat ve estetik duyarliligi, gorsel bilgi, beceri ve degerler
kazanmalarina katki saglamak iizere tiim Ogrenme alanlarinda gelisimlerine katkida bulunurlar. Ayrica
ogrencilerin estetik ve sanatsal potansiyelini, degerlerini, ilgilerini ve tutumlarini gelistirmek ve evrensel
diizeyde sanatsal faaliyet ve siireglerinde etkin olmalarini saglamak i¢in ¢aba sarf etmeleri gerekir (Visual Arts,
2018). Tum bu siirecleri gergeklestirmede gorsel sanatlar Ogretmenlerinin egitim felsefeleri, inanglart ve
paradigmalar1 uygulamalari sekillendirmede 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu ¢alismada gorsel sanatlar 6gretmen

adaylarinin egitim inanglar1 belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu amagla asagidaki sorulara cevaplar aranmistir:

Alt Problemler

1- Gorsel Sanatlar 6gretmen adaylarinin egitim inanglari ne diizeydedir?
2
3
4

Gorsel Sanatlar 6gretmen adaylarinin egitim inanglari cinsiyete gére anlamli géstermekte midir?

Gorsel Sanatlar 6gretmen adaylarinin egitim inanglarinda sinif diizeyine goére anlamli bir farklilik var midir?

Gorsel Sanatlar 6gretmen adaylarinin egitim inanglarinda basari diizeyine gore anlamli bir farklilik var

midir?

Yontem

Bu ¢aligma, karsilagtirmali iligkisel tarama modeli temele alinarak gergeklestirilmistir. Bu modelde, ele alinan
konu, problem farkli degisken ve gruplara gore karsilastirarak incelenmektedir. Bu desende karsilagtirma
yapilacak gruplarin olusumunda aragtirmacinin herhangi bir etkisi ve miidahalesi s6z konusu degildir
(Biiyiikoztirk vd., 2008). Kargilagtirmali iligkisel tarama modeli temelinde bu caligmada; Gorsel Sanatlar

O0gretmen adaylarinin egitim inanglari cinsiyet, siif diizeyi ve basar1 degiskenlerine gore incelenmistir.

Cahisma Grubu

Bu arastirmanin evreni Tiirkiye’deki Universitelerde gorsel sanatlar egitimi alan ogretmen adaylari
olusturmaktadir. Arastirmanin evreni ¢ok genis oldugu ve Tiirkiye’deki biitiin gorsel sanatlar Ogretmen
adaylarini kapsadigi igin arastirma bir ¢alisma grubu iizerinde yiiriitiilmiistiir. Caligma grubu olarak, Atatiirk,
Karadeniz Teknik, Mersin, Marmara, Necmettin Erbakan ve Gazi Universitelerinde okumakta 6gretmen

almmustir.
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Olgeginin uygulama ¢aligmalari ilgili {iniversitelerde arastirma drneklemine segilen toplam 214 gérsel Sanatlar
O0gretmen adayi calisma grubuna alinmugtir.  Gorsel Sanatlar dgretmen adaylarinin se¢ilmesinde kiime
ornekleme yontemi kullanilmigtir. Arastirmaya katilan gorsel sanatlar dgretmen adaylarinin arastirmacinin
hazirladig1 kisisel bilgi formuyla elde edilmistir. Ornekleme dahil olan katilimcilara dlgekler online olarak

uygulanmustir.

Egitim inanclar1 Ol¢egi

Yilmaz, Altinkurt ve Cokluk (2011) tarafindan gelistirilen Slgek bes alt boyuttan (Daimicilik, Esasicilik,
flerlemecilik, Yeniden Kurmacilik, Varoluscu Egitim). Olgekten toplam puan elde edilmemekte, katilimcilarin
her bir egitim felsefesini ne kadar benimsedikleri belirlenmeye ¢aligilmaktadir. Boylelikle kisinin baskin egitim
felsefi ya da felsefeleri belirlenebilir ve kisi ilgili gruba atanabilir. Bir alt 6l¢ekten alinan puanin yiiksek olmasi,
katilimcilarin o alt dlgekteki egitim felsefesine inandigint ve benimsedigini, diisiik olmasi ise, s6z konusu

felsefeye olan inancinin az oldugunu gostermektedir.

Tiim bu yonleriyle ‘Egitim Inanglart Olgceginin” yap1 ve igerik gecerligini yiiksek tutmak igin istatistiksel ve
mantiksal iglemlerin birgogu gergeklestirilmistir. Bu siiregte 6lgegin gecerligine iliskin ortaya ¢ikan degerler
kabul edilebilir dlgiitlerin oldukga iizerinde ¢ikmistir. Besli Likert tipi olan 6l¢ekte 40 madde bulunmaktadir.

Maddeler 1- Kesinlikle katilmiyorum ve 5-Kesinlikle katiliyorum araliginda puanlanmaktadir.

Olgegin alt boyutlarmin Cronbach Alpha i¢ tutarhilik katsayisi; “daimicilik” boyutu icin .70, “esasicilik” boyutu
icin .70, “ilerlemecilik” boyutu i¢in .91, “yeniden kurmacilik” boyutu i¢in .81, “varoluscu egitim” boyutu igin
.89 olarak belirlenmistir. Bu ¢alismada ise 6l¢egin alt boyutlarinin Cronbach Alpha degerleri sirasiyla; .71, .84,
.86, .83, .90 olarak hesaplanmustir. Elde edilen bu katsayilar, Gorsel Sanatlar Ogretmen Adaylarinin egitim

inanglarini 6lgmede gecerli ve giivenilir olduguna isaret etmektedir.

Veri Analiz Teknikleri

Arasgtirma verileri normal dagilim varsayimlarini karsilamasi nedeniyle Bagimsiz drneklem t Testi ve F testi
teknikleri kullanilmigtir. Gorsel Sanatlar Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine goére egitim inanglarini
karsilastirirken Bagimsiz Orneklem t Testi, basarilar1 ve sinif diizeylerine gore egitim inanglarmi karsilastirirken
F testi teknigi kullanilmustir.

Etik Kurul Adi, Onay Tarihi ve Sayisi

Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yaym Etik Kurulu, 25.03.2021 ve 22.
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Bulgular

Tablo 1 incelendiginde, Gorsel Sanatlar 6gretmen adaylarinin ilerlemecilik ve varolusgu egitim felsefelerinin en
yiliksek ortalamaya sahip oldugu gozlenmistir. Katilimeilar en diisiik ortalamayi ise “esasicilik” akiminda elde
etmislerdir (Ort=2,60). Bu yoniiyle gorsel sanatlar 6gretmen adaylarinin ilerlemeci ve varoluscu egittim
felsefelerini yiiksek oranda savunduklari goriilmektedir. Gorsel Sanatlar 6gretmen adaylarinin egitim inanglarma

iligkin dagilim asagidaki Sekil 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Egitim Inanglar1 Olgeginden Elde Edilen Puanlara Ait Betimsel Degerler

N X Ss
Ilerlemecilik 214 4,23 0,64
Varoluscu Egitim 214 4,47 0,69
Yeniden Kurmacilik 214 3,96 0,68
Daimicilik 214 4,05 ,65
Esasicilik 214 2,60 76
5
4,5
4
3,5
3
2,5
2
1,5
1
0,5
0
ilerlemecilik  Varoluscu Egitim Yeniden Daimicilik Esasicilik
Kurmacilik

Sekil 1. Gérsel Sanatlar §gretmen Adaylarinin Egitim Inanglar

Tablo 2 incelendiginde, Gorsel Sanatlar O6gretmen adaylarimin egitim inanglari cinsiyetlerine gore
karsilastirilmustir. t testi analizlerine gére Gorsel Sanatlar 6gretmen adaylarinin ilerlemecilik ve esasicilik egitim
felsefeleri puan ortalamalarinda cinsiyete bagl anlamli bir farkliligin oldugu goézlenmistir (p<0,05). Gruplarin
ortalamalarina bakildiginda bayan &grencilerin erkek akranlarina kiyasla daha ilerlemeci felsefesini
savunduklart buna karsin erkeklerin ise yiiksek diizeyde esasici inanglara sahip olduklari goriilmiistiir. Gorsel

Sanatlar 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerine gore egitim inanglarina iligkin grafik Sekil 2°de gosterilmistir.
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Tablo 2. Gérsel Sanatlar Ogretmen Adaylarinin Egitim Inanglarmin Cinsiyete Gére Karsilagtirilmasi

Cinsiyet N X Ss t P

Ilerlemecilik Erkek 94 410 0,76 -2,56 0,01
Bayan 120 4,33 0,51

Varolusgu Egitim Erkek 94 4,38 0,86 -1,69 0,09
Bayan 120 4,55 0,52

Yeniden Kurmacilik Erkek 94 3,93 0,70 -0,55 0,58
Bayan 120 3,99 0,68

Daimicilik Erkek 94 4,04 0,73 0,62 0,66
Bayan 120 4,08 0,59

Esasicilik Erkek 94 2,77 0,80 2,84 0,00
Bayan 120 2,47 0,72

4,5

4
3,5
3
2,5
2
1,5
1
0,5
0

ilerlemecilik Varolusgu Egitim Yeniden Kurmacilik Daimicilik Esasicilik

M Erkek ®Bayan

Sekil 2. Gorsel Sanatlar Ogretmen Adaylarinin Cinsiyetlerine Gore Egitim inanglart

Tablo 3 incelendiginde, Gorsel Sanatlar 6gretmen adaylarinin egitim inanglart smf diizeylerine gore
karsilastirllmistir. Tek Yonli Varyans Analizi ile gergeklestirilen istatistiksel islemlere gore Gorsel Sanatlar
ogretmen adaylarmin ilerlemecilik egitim felsefesi puan ortalamalarinda smif diizeyine bagli anlaml bir
farkliligin bulundugu gézlenmistir (p>0,05). Bununla birlikte diger egitim felsefesi akimlarinda sinif diizeyine
bagl anlamli farklilik s6z konusu degildir. Scheffe testiyle gerceklestirilen ileri analizlere gore 1. Siniftaki
Gorsel Sanatlar 6gretmen adaylarinin daha st siniflardaki meslektaglarindan anlamli olarak yiiksek diizeyde

ilerlemecilik egitim inancina sahip olduklari goriilmiistiir.
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Tablo 3. Gérsel Sanatlar Ogretmen Adaylarinin Egitim Inanglarmin Sinif Diizeyine Gore Karsilastirilmast

Sinif N X Ss F P
[lerlemecilik 1,0 33 4,57 0,46 4,33 0,01
2,0 67 4,24 0,46
3,0 68 4,15 0,71
4,0 46 4,09 0,78
Varoluggu Egitim 1,0 33 4,69 0,39 2,63 0,06
2,0 67 4,54 0,50
3,0 68 4,45 0,79
4,0 46 4,27 0,89
Yeniden Kurmacilik 1,0 33 4,14 0,69 2,61 0,05
2,0 67 4,06 0,59
3,0 68 3,92 0,73
4,0 46 3,76 0,71
Daimicilik 1,0 33 4,16 0,63 0,57 0,63
2,0 67 4,08 0,61
3,0 68 3,98 0,71
4,0 46 4,07 0,65
Esasicilik 1,0 33 2,45 0,78 0,70 0,56
2,0 67 2,64 0,92
3,0 68 2,67 0,66
4,0 46 2,55 0,66

Tablo 4 incelendiginde, Gorsel Sanatlar Ogretmen adaylarinin egitim inanglar1 basar1 diizeylerine gore
karsilagtinlmistir. Tek Yonlii Varyans Analizi gére gerceklestirilen istatistiksel islemlerde Gorsel Sanatlar
o0gretmen adaylarinin  ilerlemecilik egitim felsefesi puan ortalamalarinda basarilarina bagli anlamli bir
farkliligin bulundugu gozlenmistir (p>0,05). Scheffe testiyle gerceklestirilen ileri analizlere gére basar diizeyi
yiliksek Gorsel Sanatlar §gretmen adaylarinin bagarisi orta ve diisiik olan akranlarindan anlamli olarak yiiksek

diizeyde ilerlemecilik egitim inancina sahip olduklar goriilmiistiir.

Tablo 4. Gérsel Sanatlar Ogretmen Adaylarimin Egitim Inanglarmin Basar1 Diizeyine Gére Karsilastirilmast

N X Ss F P

lerlemecilik 1,0 44 4,45 0,48 4,27 0,02
2,0 92 4,23 0,59
3,0 78 4,10 0,75

Varoluscu Egitim 1,0 44 4,59 0,43 1,69 0,19
2,0 92 4,51 0,62
3,0 78 4,37 0,87

Yeniden Kurmacilik 1,0 44 4,14 0,63 2,29 0,10
2,0 92 3,87 0,67
3,0 78 3,97 0,73

Daimicilik 1,0 44 4,10 0,63 1,22 0,30
2,0 92 4,12 0,56
3,0 78 3,97 0,76

Esasicilik 1,0 44 2,47 0,89 1,46 0,23
2,0 92 2,58 0,70
3,0 78 2,71 0,77
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

Gorsel sanatlar 6gretmen adaylarinin egitim inanglarinin cinsiyet, sinif diizeyi ve basar1 degigkenleri acisindan
incelendigi bu arastirmada katilimcilarin ilerlemecilik ve varoluscu egitim felsefelerini ¢cok yiiksek diizeyde
savunduklar1 goriilmiistiir. Bu arastirmanin dnemli bir bulgusu gorsel sanatlar 6gretmen adaylarmin ilerlemeci
ve varoluscu egitim akimlarini ¢ok yiiksek diizeyde savunmalart buna karsin, gelenek¢i ve esasici egitim
felsefesini de diistik diizeyde savunuyor olmalaridir. Bu bulgular literatiirde Ilgaz, Biilbiil ve Cuhadar (2013),
Kaleli (2020), Kara (2020), Kim ve Michael (1995), Kogak, Ulusoy ve Onen (2012), Koyuncuoglu (2021),
Oguz vd. (2013), Sternberg ve Grigorenko’nun (2001) gergeklestirdigi arastirma sonuglariyla benzerlik
gostermektedir. Sternberg (1994)’e gore ilerlemeci ve yenilik¢i diisiinen bireyler herhangi bir konuda 6zgiin
iriinler ortaya koymaya, tasarlamaya, yeni yontemleri denemeyi ve geleneklerin disinda hareket etme
egilimindedir. Gorsel sanatlar 6gretmen adaylarinin bu iki felsefi akimda da yiiksek puanlar almasi oldukga
anlamlidir. Kim ve Michael (1995) Kore’deki farkli alandaki tiniversite 6grencilerinin diisiinme bigimleri ve
felsefi goriislerini inceledikleri ¢aligmasinda ¢alismalarinda farklilik, yaraticilik ve yenilik gerektiren igerik ve
etkinliklerde ilerlemeci ve 6zgiir diislinme bigimine ve paradigmalara sahip olan dgrencilerin daha aktif ve ilgili
olduklarint bulmustur. Cagdas gorsel sanatlar egitiminde Ogrencinin yaratict potansiyellerini ve varolus
stireglerini temele alan aktiviteler 6n plana ¢ikmaktadir (Akca ve Kavak, 2021; Beler ve Avci, 2011). Bu durum
ogrencilerin ilerlemeci ve varoluggu felsefeleri savunmasinin en 6nemli sebeplerinden birisi olabilir. Ayrica
Stinbiil’e (2010) egitim programlarinda gerceklestirilen reformist yaklagimlarin ve uygulamadaki 6gretim
programlarinin dayandigi temel felsefelerin, Ogretmen yetistirme programlarint ve Ogretmen adaylarini
etkiledigini ileri siirmiistiir. Mevcut dgretim paradigmasina inanan, onunla gelismeyen 6gretmenler ayrica 2004
tarihinden itibaren MEB’in uygulamaya koydugu yapilandirmaci temelli 6gretim programlari 6gretmen
adaylarimi ilerlemeci ve varoluscu felsefeleri savunmasinda 6nemli bir faktor olabilir. Varolusundan bu yana her
zaman tartigilan bir olgu olan sanatin, ilerlemeci, yenilik¢i ve yaraticilik ile uzun bir siire ayn1 anlam olarak
algilandig1 goriilmiistiir. {lerlemeci ve varolusculugun hem bir siire¢, hem de bu siirecin sonunda ortaya 6zgiin
bir iiriin koyma olarak ele alindiginda gorsel sanatlar siirecte, yaraticilik ve estetik kavramlarinin 6n planda

oldugundan s6z edilebilir (Akca & Kavak, 2020; Sonmez, 1993).

Bu ¢alismanin bir diger bulgusu ise gorsel sanatlar 6gretmen adaylarinin egitim inanglarmin cinsiyet, sinif
basar1 diizeylerine gore farkliliklar gostermesidir. Arastirma bulgularina gére bayan gorsel sanatlar 6gretmen
adaylarmin ilerlemeci egitim felsefesi puan ortalamasi yiiksek buna karsin esasici egitim felsefesi puan
ortalamalar1 daha diisiiktiir. Yine bu ¢aligmada 1. Sinif 6grencileri ile basar1 diizeyi yiiksek 6gretmen adaylarinin
ilerlemci egitim felsefesi ianglarmin anlamh diizeyde yiiksek oldugu goriilmiistir. Bu bulgular Biesta vd.
(2015), Chai, Khine ve Teo (2006), Fives ve Gill (2015) gerceklestirdigi arastirma bulgulart ile benzerlik
gostermektedir. Fives ve Gill’e (2015) gore geng 6gretmen adaylar egitim reformlarina yiiksek diizeyde uyum

saglamakta ve derslerine, 0gretim uygulamalarina ilerlemeci felsefenin etkisini yiiksek diizeyde yansitmaktadir.

Bu arastirmanin sonuglarina dayali olarak gorsel sanatlar 6gretmen adaylarinin egitim inanglarmin onlarin

gelecekteki 6gretim uygulamalarina etkisini ortaya koyacak cok degiskenli arastirmalar yapilabilir. Ogretmenlik
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mesleginde egitim inanc1 ve mesleki paradigmalarinin ¢ok dnemli bir yeri vardir. Bu kapsamda 6zelde gorsel
sanatlar alaninda genelde ise tiim 6gretmen adaylarinin kendi egitim inang ve felsefelerinin farkina varmalarini
saglayici ve gelistirici akademik danismanlik ve rehberlik hizmetlerine agirlik verilebilir. Bu amagla 6gretmen
yetistiren egitim kurumlarinda Ogretmen adaylarinin egitim inanglarini gelistirici uygulamalara oncelik
verilebilir. Gorsel sanatlar egitiminde, 6grenciye yalniz mesleki bilgi kazandirma, 6grenilen bilgi ve becerileri
uygulayabilme, profesyonel mesleki davranislara sahip olmanin yani sira, 6zgiir diislinebilme, giiglii bir egitim

felsefesine ve bakis agisina sahip olma konusunda seminer ve programlar diizenlenebilir.
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olmakla birlikte kullanilabilecek 6l¢me araglari heniiz gelismektedir. Bu ¢alismada
Nelson vd. (2019) tarafindan gelistirilen Giyilebilir Teknoloji Bedenlesme Olgegini
(GTBO) Tiirkceye uyarlama ve gecerlik caligmasi yapilarak ulusal alanyazina
kazandirmak amaglanmistir. Bir diger amag¢ ise calisma grubunun giyilebilir
teknoloji bedenlesme alg1 diizeylerini belirlemek ve demografik degiskenlerle
iliskisini ortaya cikarmaktir. GTBO’niin dilsel esdegerligi icin ¢eviri-geri ceviri
stireci gerceklestirilmistir. Ardindan orijinal ve Tirk¢e 27 kisiye uygulanmis ve
korelasyon analizi yapilmistir. Olusturulan anket formu 558 kisiye uygulanmustir.
Agimlayict ve dogrulayici faktdr analizleri ve giivenirlik analizleri GTBO niin Tiirk
katilimcilar iginde gecerli ve giivenilir Olglimler saglayacagini gostermistir.
Katilimeilarin giyilebilir teknolojiye yonelik bedenlesme algisinda kararsiz olduklari
goriilmiistiir. Olgegin zihinsel uzanti boyutunda egitim durumuna gére ilkdgretim
mezunlari lehine farklilik tespit edilmisken cinsiyete ve meslege gore bir farklilik
bulunamamistir. Bedenlesme algisi ile yas arasinda anlamli bir iliski tespit
edilememistir. Bedensel-6zsel uzanti boyutunda giyilebilir teknoloji kullanim
durumuna gore kullananlarin lehine anlamli farklilik bulunmustur.
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Although wearable technologies are becoming increasingly popular, related research
studies and measurement tools that are still in developing stage. Therefore, this
study aimed to adapt Wearable Technology Embodiment Scale (WTES) developed
by Nelson et al. (2019) into Turkish language. It also aimed to determine study
group’s perception of wearable technology embodiment (PWTE) and its relationship
with demographic variables. A translation-back translation process was carried out
with experts for the linguistic equivalence of the WTES. The original and Turkish
form was applied to 27 people and correlation analysis was made with the obtained
data. After ensuring linguistic equivalence, the questionnaire form was applied to
558 people over the internet. Findings have shown that the WTES provides valid
and reliable measurements for Turkish population. Participants were found to be
ambivalent in the PWTE. There were significant differences found in the cognitive
extension dimension across the education level and body-self extension across the
status of wearable technology use whereas no difference was found across the
gender and profession groups. Age was not significantly correlated to the PWTE.
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Giris

Sanayi devriminden bu yana ortaya ¢ikan teknolojik gelismeler giiniimiizde hiz kazanmistir ve gelecekte tahmin
ylriitillemeyecek boyutlarda yeni gelismelerin ortaya c¢ikmasi beklenmektedir. Bu tiir gelismelerle birlikte
yenilik¢i fikirler ve rekabet ortami da olugmaktadir. Bu fikirler ve rekabetcilik ilerlemelerin onciisii olup
teknolojinin birbirine bagl, biitiinleyici hale gelmesine neden olan, hayati kolaylastirici yeni teknolojileri de
ortaya atmustir. Teknolojinin en 6nemli unsurlarindan biri olan internetin hayatimizda ¢ok Onemli yerler
edinmesi ile internetle biitiinlesik teknolojik iiriinler iiretilmeye baglanmigtir. Bununla birlikte son yillarda
nesnelerin interneti, giyilebilir teknoloji gibi kavramlar ve {irlinler ortaya ¢ikmustir. Nesnelerin interneti,
giyilebilir teknolojileri igerisine alan genis bir kavramdir. Telefon, bilgisayar, giyilebilir teknolojiler gibi ¢esitli
araclarin kigisel verileri sensorler ile toplayan, depolayan, ileten, analiz eden bir sistem olusturarak, birbirleri ile
ya da farkli sistemlerle aralarinda olusturduklari iletisim ag1 “Nesnelerin Interneti” olarak tanimlanabilir
(Sezgin, 2016). Nesnelerin internetinin 1991 yilinda kahve makinesinin goriintiisiiniin kamera ile bilgisayara
aktarilmaya c¢alisilmasi ile baglayan seriiveni gilinlimiizde genellikle sensorlerin minimalize edilerek
yerlestirildigi akilli cihazlar {izerinde gergeklestirilmesine kadar uzanmugtir (Turak, 2015). Akilli cihazlarin

nesnelerin interneti olarak kullanilmasi giyilebilir teknolojilerin iiretilmesine katki saglamistir.

Bedenlesme kavrami uluslararasi alanyazinda “embodiment” olarak yer almaktadir. Bu kavram dis objelerin
bedenin bir pargasiymig gibi algilanmasi seklinde tanimlanabilir. Bulundugumuz cagin bir getirisi olarak
internet ve interneti tasryan nesneler artik yasam igin bir gereklilik haline gelmistir. Bireyler bu teknolojileri
yanlarinda tasimaktadir. Zamanla, teknolojinin giincellenmesi, giinlik aktiviteleri takip edebilir ve
gerceklestirebilir olmalari, eglenceli vb. hale gelmeleri ile kullanici ile bu cihazlar ayrilmaz bir biitiin olmaya
baslamistir. Bir¢ok arastirma internet tasiyan nesnelerin yokluklart durumunda kullanicilarin sikintiya
diistiiklerini, yoksunluk yasadiklarini desteklemektedir (Ding, 2015; Ertemel ve Aydin, 2018; Yam ve flhan,
2020). Ozele indirgendiginde giyilebilir teknolojiler de yapilar1 bakimindan kullanicilarin interneti ve internetin
sagladig1 kolayliklar1 yanlarinda tagima, biitiinlesme ihtiyaclarina cevap vermeye yoneliktir ve kullanicilardaki

bedenlesme algi durumlarinin incelenmesi gerektirmektedir.

Giyilebilir teknolojiler giiniimiizde birgok alanda kullanilmaya baglamasi ile arastirilmasi gereken bir konu
haline gelmistir. Ozellikle giyilebilir teknoloji iiriinlerini kullanicinin {izerinde tasiyabilmesi ve bu iiriinlerin
ozellikleri bakimindan giinliik aktivitelere yardimei olmasi, kullaniciyi bilgilendirebilmesi, internet ve internetin
sagladigt birgok kolayligi barmmdirmasi gibi nedenlerle gesitli ihtiyaclari kargilayabilmektedir. Giliniimiizde
bir¢ok insanin rutini olan ihtiyaglarin karsilanmasina neden olan nesnelere yonelik alginin ne yénde oldugu,
kullanicilarin  bunlarla ne kadar biitiinlestiginin bilinmesi ve bunlarin demografik ozelliklerle de
iliskilendirilmesi giyilebilir teknoloji kullanicilarimin taninmasina katki saglayacaktir. Bu caligmadan elde
edilecek bulgular teknoloji, toplum, teknoloji/giyilebilir teknoloji ile insan iligkileri, teknolojinin benimsenmesi
gibi alanlarda yapilacak olan yeni arastirmalara da katkida bulunacaktir. Ayrica 6zellik, tasarim, reklam vb.
yonlerden tireticileri hedef kitleye gore iyilestirme, yeni bir {iriin gelistirme gibi gelistirmeler yapabilmeleri igin

yonlendirebilecektir.
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“Giyilebilir teknoloji” genel bir ifade ile aksesuar veya giysilere entegre edilen, genellikle bir aga bagh
teknolojiler olarak tanimlanmaktadir (Sonmez Cakir, Aytekin ve Tiimingin, 2018). Bu giyilebilir teknolojilere
akilli saat, akilli bileklik vb. takilar, akilli telefonlar, Google Glass, sanal gerceklik gozliikleri gibi teknolojik
tirtinler drnek olarak gosterilebilir. Son zamanlarda giyilebilir teknolojiler birgok alanda (saglik, egitim, eglence,
giinliik yasam) kendisine yer edinmis ve yayginlasmaya baslamistir. Yayginlagmas: ile birlikte giyilebilir
teknolojiler bilim diinyasinda da arastirilmasi ihtiyag haline gelen bir konu olmustur. Ancak bu konuda yapilan
caligmalar heniiz baslangi¢ asamasinda olup oldukga kisithidir. Mevcut calismalarin genellikle giyilebilir
iriinlerin tanitilmasina, disiplinlerarasi etkilerinin ortaya ¢ikarilmasina odaklandigi goriilmektedir. Ulusal
alanyazin incelendiginde ¢aligmalarin kisitlilig1 kadar bu konuda kullanilabilecek 6l¢me araglarinin kisitliligi da
dikkat c¢ekicidir. Bu ¢alismada oncelikli olarak Nelson, Verhagen, Vollenbroek-Hutten ve Noordzji (2019)
tarafindan gelistirilen Giyilebilir Teknoloji Bedenlesme Olgegini (GTBO) Tiirkceye uyarlama ve gegerlik
¢aligmasi yapilarak ulusal alanyazina kazandirmak ve gelecek ¢alismalarin 6niinii agmak hedeflenmistir. Ayrica
calisma grubunun giyilebilir teknoloji bedenlesme algi diizeylerini belirlemek ve demografik degiskenlerle

iligkisini ortaya ¢ikarmak hedeflenmistir. Bu amaglar dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir:

Tiirkgeye uyarlanmis olan GTBO niin gecerlik ve giivenirlik 6zellikleri ne diizeydedir?
Katilimeilarin giyilebilir teknolojileri kullanimlari ne diizeydedir?

Katilimeilarin giyilebilir teknoloji bedenlesme algilari ne diizeydedir?

A w0

Katilimeilarin giyilebilir teknoloji algi diizeylerinde cinsiyetlerine, egitim durumlarina ve mesleklerine

gore anlamli farklilik var midir?

o

Katilimeilarin giyilebilir teknoloji algt diizeyleri ile yaslar1 arasinda anlamli iligki var midir?
6. Katilimeilarin giyilebilir teknoloji kullanma durumlarina gére bedenlesme algi diizeylerinde anlamli

farklilik var midir?

Giyilebilir Teknoloji

21. yiizyill baglangicindan itibaren kullanilmaya baslanan giyilebilir teknoloji kavrami, veri toplayarak
kullanicilarin kisisel istek ve ihtiyaglarini filtreleyerek bunlara gére sunumlar yapabilen aga bagli cihazlar olarak
tammlanmaktadir (Ozgiiner Kilig, 2017). Giysilere veya aksesuarlara entegre edilerek sunulan cihazlar,
icerisindeki sensorler yardimi ile kullanicilar ve c¢evresi hakkinda veri toplamaktadir. Cihazlarin baglantilar
Bluetooth veya internet araciligryla gergeklesmektedir. Genel bir kavram olan giyilebilir teknolojiler akilli
bileklik, akilli saat, implantlar, akilli giysiler, akilli gozliikler vb. iiriinlerden olusmaktadir. Akilli cihazlarin
hepsi giyilebilir teknoloji kavrami altinda yer almamaktadir. Bir cihazin veya iiriiniin giyilebilir teknoloji
sayilabilmesi i¢in iriinlin sensorler araciligiyla algiladig: bilgileri bir ag baglantis1 veya Bluetooth baglantisi

iizerinde akilli telefon, bilgisayar vb. cihazlara aktarim saglamasi gerekmektedir (Belge, 2018).

Giyilebilir teknolojiler giiniimiizde saglik, moda, teknoloji alanlarinda agirlikli olarak kullanilmaktadir.

Ozellikle akilli saatler ile giinliik adimlar1, kalp atislarini, yakilan kalorileri kullaniciya bildirme 6zellikleri ile
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bir¢cok kullanicinin dikkatini ¢ekmis, giyilebilir teknolojilerin hayatimizda yer almasini kolaylastirmistir.
Bunlarin yaninda telefon bildirimlerini, aramalari, mesajlar1, miizikleri akill telefonlardan giyilebilir cihazlara

aktarmalari ile giinliik kullamim i¢in daha ¢ok tercih edilir hale gelmislerdir.

Giyilebilir teknolojiler, gegmisten giiniimiize kadar birgok 6zellige sahip olmakla birlikte giiniimiiz kosullarinda
geemiste giyilebilir teknoloji olarak kabul edilen cihazlardan daha farkli 6zelliklere sahiptirler ve geligmislerdir.
Gecmiste kisilerin tizerinde tasiyabildigi cihazlar ¢ogunlukla giyilebilir teknoloji kategorisine girebiliyorken
giiniimiizde bir cihazin giyilebilir teknoloji olabilmesi i¢in temel olarak bir ag veya bluetooth ile bagli olma,
akilli olma, giyilebilir olma gibi 6zelliklere sahip olmas1 gerekmektedir. Bunlarin yaninda giyilebilir teknolojiler
birgok dzellige daha sahiptir. Bu 6zellikler ilgili alanyazinda; biyolojik geri bildirim, psikolojik durumlarin izini
stirebilme, algilama, izleme, gergek zamanl bilgi erisimi, iletisim, depolama, veri girisi ve ¢ikigt ve anlik veri

transferi seklinde belirtilmistir (Demirci, 2018; Erkili¢ ve Yalgin, 2020).

Giyilebilir teknolojilerin birgogu kendi depolama birimine sahiptir. Eszamanli olarak kullanicinin bilgilerini
kendi hafizasinda depolayabilmektedir. Depoladig bilgileri bagli oldugu cihazla iletisim kurarak gerektiginde
aktarabilmektedir. Akilli telefonlara yonelik hazirlanmis uygulamalar ile baglanti kurarak anlik veri transferi
saglayabilirler (Demirci, 2018). Cihazlarin igerisinde yer alan sensdr vb. elektronik parcalar ile verileri
algilayabilmektedirler. Giyilebilir teknolojiler giinliik aktivite takibi, eszamanli veri aktarim ve depolamalart ile

kullanicilara geri bildirim saglamakta ve kullanicilara kendilerini izleyebilme imkan1 sunmaktadir.

Bedenlesme

Giyilebilir teknolojiler gibi teknolojik gelismeler ile kullanicilar ve cihazlar arasinda derin bir baglanti hissi
olusmustur. Cihazlar sanki 6ziinde kullanicilarin viicutlarinin bir pargasiymis ve/veya uzantistymis gibi
algilanmaya baglanmigtir (Nelson, Sools, Vollenbroek-Hutten, Verhagen ve Noordzij, 2020). Bu viicutlarinin
pargasi gibi olma algis1 “bedenlesme” (embodiment) kavramini ortaya ¢ikarmistir. Bireylerin sahip olduklar
giyilebilir teknoloji glinliikk hayatlarinin bir rutini haline gelmekte, cihaz ile biitiinleserek farkinda olmadan
icglidiisel davranis ve aligkanlik haline gelmektedir. Bu alginin ortaya ¢ikmasinda giyilebilir teknolojilerin sahip
oldugu ozelliklerin katkisi vardir. Bireyler ek bir tasima gereksinimi olmadan viicutlarma giydikleri veya
taktiklari cihazlar ile arama, miizik dinleme, sosyal medya uygulamalarini kullanma, hatirlatmalarin yapilmasi
(ilag kullanimi, uyandirma vb.) gibi akilli telefonlariyla yapabildikleri birgok giinliik rutinlerini giyilebilir

teknolojiler ile gergeklestirebilmektedirler. Bu da kullanicilarin bedenlesme algisini etkilemektedir.

Kendi bakig agilar1 ile bedenlesme kavramini ele alan calisma alanlari, kullanicilarin teknoloji ile etkilesime
girebilecegi, onu bedenlerinin bir parcasiymus gibi kabul edecegi ve kullanabilecegi konusunda fikir birligine
varmiglardir. Bireyin tiim boyutlari ile bedenlesme algisini ortaya koyan bir aragtirma heniiz bulunmamaktadir
(Nelson vd., 2019). Bedenlesme, saglik alaninda giyilebilir teknolojilerin kullanilmasiyla oldukga alakali hale

gelmektedir. Bedenlesme algisinin dlgiilmesi arastirmacilarin ve kullanicilarin giyilebilir teknolojileri uzun siire
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kullanmaya devam etmesi ve bu teknolojiler ile elde edilen dl¢iimlerin kullanicilarin yasamlarimi saglikli

stirdiirebilmesi i¢in olusacak anlayisla ilgili dnemli bilgiler sunacaktir.
Giyilebilir Teknolojiler Ile ilgili Calismalar

Giyilebilir teknolojiler ile ilgili alanyazin taramasi yapildigi zaman ¢alismalarin kisith oldugu goriilmiistiir.
Yapilan ¢aligmalar genellikle giyilebilir teknolojilerin tanimi, nelerin giyilebilir teknoloji iiriinleri oldugu ya da
giyilebilir teknolojilerle ilgili yapilan disiplinleraras: ¢aligmalardir. Asagida alanyazin taramasi sonucunda

ulasilan bazi ¢caligmalara yer verilmistir.

Marangoz ve Aydin (2018) yaptiklar1 ¢aligmada tiiketicilerin giyilebilir teknolojilerin kabuliinii etkileyen
faktorleri belirlemeyi amaglamislardir. Bunun i¢in akilli saatleri temel almislar ve bunlar1 etkileyen faktorlere
bakmiglardir. Teknoloji Kabul Modelini kullandiklari uygulamali bir ¢aligma yapmislar ve bu kapsamda alti
boyutu (algilanan fayda, algilanan kullanim kolayligi, algilanan eglence, sosyal etki, algilanan parasal deger ve
algilanan mahremiyet riski) ele almiglardir. Bu boyutlara gore giyilebilir teknolojiyi kullanicilarin akilli saatlere
iligkin tutumu ve akilli saat kullanim niyetleri agisindan degerlendirmislerdir. Teknolojiye ilgileri nedeniyle 328
iiniversite Ogrencisini iizerinden Likert tipi Olgek ile veri toplamislardir. Algilanan eglence, sosyal etki
degiskenlerinin akilli saatlere iligkin tutum {izerinde pozitif yonde anlamli etkileri bulunmus, diger yonlerden ise
herhangi bir anlamli etki bulunamamustir. Calisma sonucunda sosyal ¢evre ve algilanan eglence faktorlerinin
giyilebilir teknolojilerin kabuliinii etkiledigi ortaya ¢ikmistir. Bu bulguya goére aragtirmacilar giyilebilir
teknolojilerin kabuliinde kullanicilar tarafindan tasarim, gosteri ve deneyim beklentilerinin islevsellikten daha

belirleyici oldugunu 6ne siirmiiglerdir.

Aydan ve Aydan (2016) hastalarin saglik durumlarini takip eden bireysel dlgiim ve giyilebilir teknolojinin saglik
hizmeti ile biitiinlestirilmesi ve hastalar ile ilgili bilgiler saglamasi sonucunda sagladig1 bireysel ve toplumsal
faydalarin degerlendirildigi, gelecek uygulamalara yon vermek amaciyla bir derleme calismasi yapmuslardir.
Ayrica calismada giyilebilir teknolojilerin mevcut durumu incelenmis ve uygulama ve etkilerin
degerlendirmelerindeki zorluklar hakkinda bilgi verilmistir. Sonunda da zorluklara ydnelik uygulanabilecek

¢Oziimler hakkinda oneriler verilmistir.

Bireysel olglim bireylerin bir biitiin olarak kendilerini izleyebilmelerine verilen addir (Swan, 2013). Bireysel
Olciim uygulamasi ise kullanicilarin adim sayimi, yemek diizeni, stres seviyesi, tansiyon, kalp fonksiyonu gibi
giinliik ve tibbi bilgilerini kaydedebilen bir fonksiyona sahiptir. Bireyler bu uygulama ile ger¢ek zamanli olarak
saglik durumlarimi izleyebilmektedir. Biitlin bunlarin saglanmasinda onemli role sahip olan teknoloji ise
giyilebilir teknolojidir. Giyilebilir teknolojiler bireysel dl¢iim hizmeti ile hastaliklarin erken teshisinde dnemli
katki saglamigtir (Aydan ve Aydan, 2016). Bunun yaninda 6nleyici tip gelistirilebilir ve tedavi i¢in daha giiglii
klinik deneyler yapilabilmektedir. Uygulamanin veri saglamasi ayrica tiim verilerin bir araya getirilerek
degerlendirilmesini de saglayacagi ongoriilmiistiir. Toplumsal ve ulusal faydasinin yaninda bireysel olarak

kullanicilarinin yasam tarzlarini yonetebilmelerine yardim etmektedir.
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Giyilebilir teknolojiler saglik hizmetlerinin maliyetlerini diisiirmede temel rol oynar hale gelmistir. Aydan ve
Aydan (2016) arastirmalarinda giyilebilir teknoloji pazarinin giderek gelistigini ve kullanicilarin kalp atisi,
aktivite takibi gibi saglikli yasam ile ilgili cihaz ve uygulamalara yoneldigini belirtmistir. 2012 yilinda iki
milyar dolarlik pazar degeri olan giyilebilir teknolojinin 2013 itibariyle giyilebilir teknoloji pazariimn %60°1
saglik ile ilgili hale gelmistir. ABD’de yapilan bir anket aragtirmasina gore ¢cogunlukla giyilebilir teknolojilerin
benimsenmemis fakat kullanicilar tarafindan ilgilenilmekte oldugu belirtilmistir (PWC Health Research
Institute, 2014). Ayni1 arastirmada her bes kisiden birinin de giyilebilir teknoloji kullanmakta oldugu ve

kullanicilarin fiyat, gizlilik ve kullanip kullanamayacaklar1 gibi endigeleri oldugu belirtilmistir.

Aydan ve Aydan (2016) Tiirkiye’deki bireysel 6l¢iim uygulamalarinin yaygin kullanilmamasi ve uygulamalarin
saglik hizmetleri ile entegrasyonunda altyap: yetersizligi bulunmasi nedeniyle herhangi bir ¢alismaya
erisememislerdir. Tiirkiye mevcut durumda hizmet sunumu igin altyap: ve sistemler gelistirmektedir. E-saglik,
dijital hastane gibi altyap1 sistemleri saglamaktadir. Saglik.net, merkezi hastane randevu sistemi, Tele-tip gibi
uygulamalar ve servisler sunulmaktadir. Aydan ve Aydan (2016) arastirma sonunda kullanicilarin gizlilik ve
kullanmaya devam edip etmeme problemlerinin giderilebilmesi i¢in giyilebilir teknolojilerin kullaniminda hasta
mahremiyetine dikkat edilmesi gerektigini, hastalarin sikilma durumu i¢in bu teknolojilerin ilgi cekici hale
getirilmesi gerektigini vurgulamislardir. Bireysel 6l¢iim ve giyilebilir teknolojinin saglik sektoriindeki var olan
uygulamalarla entegrasyonunun saglanamamis olmasiyla birlikte uygulamalarin kullaniminin ve etkililiginin

Ol¢iilebilmesinin ve buna bagli olarak degerlendirilebilmesinin miimkiin gériilmedigi belirtilmistir.

Bostanct (2015) tarafindan yapilan ¢aligmada tip alaninda popiilerlesen giyilebilir teknolojiler arastirilmustir.
Giyilebilir teknolojilerin tipta ne amacla kullanildigi, uygulama alanlari, giyilebilir teknolojilerin yaratacagi
tehditler irdelenmistir. ilk olarak giyilebilir teknolojilerin kullanildig1 uygulama alanlar1 anlatilmistir. Ardindan
bu uygulamalarin ortaya koyabilecegi tehditler anlatilmis, sorunlara yer verilmis ve son olarak sorunlara yonelik
¢Oziim Onerileri verilmistir. Calismada yer verilen uygulamalardan biri MIThril adi verilen kalp ritmi, seker,
tansiyon gibi Olglimleri yapabilen bir sistemdir. Bir digeri SILMEE adi1 verilen gogse yerlestirilebilen ve
bluetooth baglantisi ile nabiz, EKG gibi 6lglimlerin bilgilerini akilli cihazlara aktarabilen bir sistemdir. Bunlarin
yaninda {izerindeki algilayicilar ile parmak hareketlerini modelleyebilen bir veri eldiveni, akilli tigort,
elektrokimyasal dévme ile ter analizi uygulamasi, akilli lens, Google Glass gibi uygulamalara yer verilmistir.
Bu cihaz ve uygulamalarin nabiz ve ates dlger, hatirlatic1 gozliik, kalp ritmi ve oksijen seviyesi 6l¢en cihazlar,
gbogse yerlestirilen algilayicilar, teshis ve tedavide kullanilabilen eldivenler gibi teknolojiler oldugunu
belirtmistir. Uygulamalarin veri gizliligi, biiylik veri gibi tehditleri ortaya ¢ikarabilecegi goriilmiistiir. Bostanci
(2015), tehditler icin olast 6dnlemlerin alinarak zararin en aza indirilmesini tavsiye etmistir. Yetki kisitlamasi,
tibb1 veriler igin yeni standart bi¢cimlerin gelistirilmesi, biiylik miktardaki veriler i¢in 6zellestirilmis sunucular

kullanilmasi, sifreleme protokolleri gibi 6nerilerde bulunmusgtur.

Oymen (2017) tarafindan yapilan arastirmada modanin temel yapilarindan biri olan degisimin teknolojinin

gelismesi ile moday1 nasil etkiledigi ele alinmistir. Arastirmaciya gore teknolojinin giyilebilir hale gelmesi ile
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moda dijitallesmeye baglamistir. Modanin teknolojiyi ilgi ¢ekici hale getirmesi ve teknolojinin de modayi
kitlesel olarak genisletmesi ile birbirlerini etkiledikleri belirtilmistir. Calisma genellikle bilgilerin yorumlanmast
tizerinde ilerlemistir. Calismada giyilebilir teknolojiler ile isbirligi halinde olan markalar, giyilebilir
teknolojinin tarihsel siireci ve pazar rekabeti hakkinda bilgi verilmistir. Ornegin Lewis markasi Commuter ad1
ile ceket tiretmis ve el hareketlerini algilayan bir sensor kullanmigtir. Ralph Lauren markasi trettikleri akilli
Polo tisortler ile kalp ritmi ve stres seviyesini algilamay1 amaglamislardir. Giyilebilir teknoloji pazarinin marka
ve {irlin cesitliligi ile giin gegtikge zorlu bir rekabete girdigi sonucuna ulasilmistir. Pazarin 2013 yilinda 600
milyon dolar degerinde olup 2020°de 30 milyar dolara yaklasacagi dngdriilmiistiir. Moda ve teknoloji yenilikei,

gelecege yonelik ve toplumsal yonelimleri yansitma bakimindan benzer olarak goriilmiistiir.

Mutlu ve Sesliokuyucu’nun (2016) yaptig1 caligmada mobil teknolojiler ile birlikte gelisen giyilebilir
teknolojilerin pazar paylarindaki artis ve kullanicilarin bu teknolojiyi benimsemesinde etkili olan faktorler
aragtirtlmigtir.  Anket kullanilarak gerceklestirilen c¢aligma lisans Ogrencilerine uygulanmistir. Calismada
Teknoloji Kabul Modeli baglaminda ele alinmis ve bu model {izerinden faktorler (performans beklentisi (PB),
caba beklentisi (CB), sosyal etki (SE), kolaylastirict durumlar (KD), haz verici motivasyon (HM), fiyat-deger
(FD), aligkanlik (AL), bireysel yenilik¢ilik (BY), davranigsal niyet (DN), kullanim siklig1) dikkate alinarak sekiz
hipotez gelistirilmistir. Bu sekiz hipotez faktorlerin her birinin giyilebilir teknolojilerin kullanimina iligkin
davranissal niyeti pozitif etkiledigini varsaymaktadir. Hipotezleri test etmek igin korelasyon ve regresyon
analizleri yapilmistir. Arastirma sonucunda dort hipotez (PB, KD, HM ve AL) desteklenmis dort hipotez (CB,
SE, FD ve BY) ise desteklenmemistir. Buna gore PB, KD, HM ve AL giyilebilir teknolojilerin kullanimina
iliskin davranigsal niyeti pozitif etkilemektedir. Bununla birlikte CB, SE, FD ve BY ise giyilebilir teknolojilerin

kullanima iligkin davranigsal niyeti pozitif etkilememektedir.

Sezgin (2016) tarafindan yapilan alanyazin taramasi arastirmasinda giyilebilir teknolojilerin egitimde
kullanilabilirligi incelenmistir. Bu dogrultuda var olan kaynaklar incelenmis ve konu ile ilgili 98 ¢alisma
taranmistir. Taramalardan elde edilen sonuca gore egitimde giyilebilir teknoloji kullanimi1 2013-2014 yilindan
itibaren daha fazla artig gdstermistir. Sezgin, bunun nedeninin giyilebilir teknoloji ve paralel olan diger
teknolojilerdeki gelismelerden kaynaklanmis olabilecegini diisiinmektedir. Sezgin’in ulastigi bir diger sonug ise
ulusal alanyazinda kaynaklarin yetersiz olmasidir. Egitsel egilimlerle ilgili ¢ikan sonuglara gore giyilebilir
teknolojiler drgiin smif uygulamalar1 ve saglikla ilgili durumlarda daha sik kullamlmaktadir. Ogrenmeyi zengin

hale getirmesi de kullanimi arttirmstir.

Sagbas vd., (2016) tarafindan yapilan ¢alismada giyilebilir cihazlarin gegmisten giiniimiize kadar olan siireci
incelenmis ve gelecekte yapilabilecek olan akilli cihazlar arastirilmistir. Bu cihazlar ile ilgili bilgiler verilmistir.
Calismada oOncelikle akilli cihazlar tanimlanmis, daha sonra tarihsel gelisimi anlatilmistir. Giiniimiizdeki
giyilebilir cihazlardan iGloove, akilli saat, koOpekler i¢in eylem izleyici tasma gibi teknolojilerden
bahsedilmistir. Bu teknolojilerin kullanim alanlar1 hakkinda bilgiler verilmis, gelecekte kullanilmast beklenen

cihazlardan s6z edilmistir. Arastirmacilara gore giiniimiizde akilli saatler ve akill gozliik gibi giderek kullanimi
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artan giyilebilir teknolojilerin ilerleyen yillarda bireylerin giinliik yasamlarinda kullandiklar1 kiyafetlere ya da

insan viicuduna dogrudan uygulanmasi beklenmektedir.

Bedenlesme ve Bedenlesme Algisi ile ilgili Cahsmalar

Tussyadiah, Jung ve Dieck (2018) tarafindan yapilan caligmada teknolojik arabuluculugun insanlara ve
teknolojiye bagli hem oOznellikle hem de nesnellikle sonuglandigi sdylemini dogrulayarak teknolojik
arabuluculugun kavramsallagtirilmasi amaglanmistir. Bu dogrultuda ¢alisma Google Glass cihazinda hazirlanan
artirtlmus gergeklik uygulamasini kullanarak bir sanat galerisindeki sergiler ile etkilesime giren turistlerin gercek
deneyimleri sonucunda ortaya c¢ikan teknolojik arabuluculuk ile bedenlesme iligkisini gdstermektedir.
Arastirmacilar ayn1 zamanda Longo, Schiiiir, Kammers, Tsakiris ve Haggard (2008) tarafindan gelistirilen ice
Bakis Olgegini dogrulamay1 amaclamaktadirlar. Olgek sahiplik duygusu, konum ve temsilcilikten olusan ¢oklu
bir yapiy1 ortaya koymaktadir. Sahiplik duygusu kiside cihazin kendi viicudunun bir pargasi oldugu hissi olarak
temsil edilmektedir. Konum, gercekligin ve sanalligin aymi yerde var oldugu hissini ortaya koymaktadir.
Temsilcilik ise kisinin cihazi kontrol edebilecegi, hareket ettirebilecegi duygusu ile ilgilidir. Calisma icin
Museum Zoom sanat galerisindeki sergilerin {izerine Google Glass kartlar1 yerlestirilmistir. Kartlar igerisinde
sanatcl, nesne ve islevlere ait bilgilere sahip meniiler yer almaktadir. Galeriye gelen turistler Google Glass
araciligiyla resim ve kartlarla etkilesime girdiklerinde miize igerisinde arttirilmis gergekligin sundugu bir
deneyim elde etmektedirler. Uygulamay1 nasil kullanacaklari ile ilgili katilimcilara kilavuz verilmis ve ardindan
yaklasik 30 dakika boyunca uygulamay:1 kullanmalar1 saglanmistir. Uygulamanmn ardindan turistler ankete
katilmislardir. Ankete 85 kisi katilmistir. Anket sonucunda Olgegin ii¢ boyutlu yapisinin dogrulamak amaciyla
dogrulayic1 faktor analizi yapilmistir. Elde edilen sonuglara gore ii¢ boyutlu yapi dogrulanmistir. Ayrica
sahiplik, konum ve temsilciligin farkli ancak iligkili oldugu, bunun Google Glass’in bedenlesmesi tarafindan
olusturuldugu belirtilmistir. Basa takilan Google Glass’in turistlerin viicuduna entegre oldugu ve onlarin algisal

becerilerini gelistirdigi sonucuna ulagilmstir.

Swan (2009) tarafindan yapilan ¢alismada geleneksel saglik hizmetlerinden sonra ortaya ¢ikan yeni hasta odakl
saglik hizmetleri li¢ kategoride incelenmektedir. Bu kategoriler sosyal saglik aglari, tiikketicinin kisisellestirilmis
ilaclart ve 6lgiimler ile kendi kendini izlemedir. Caligmada kendi kendini izleme faktorii giyilebilir teknolojiler
ile saglanmaktadir. Giyilebilir teknolojiler ile saglik dlgiimlerinin veri tabanlarina kaydedilerek kullanicilarin
kendilerini izlemesi kendi kendini izleme boyutudur. MedHelp, Sugarstats gibi sosyal saglik aglari durum,
semptom, tedavi ve diger biyolojik bilgiler i¢in kolay kullanima sahip veri giris ekranlar1 sunmaktadir. Caligma
bedenlesmenin benlik boyutuna odaklanmaktadir. Kullanicilarin benlik ile ilgili verilerinin diizenli olarak
toplanmasit ve izlenmesi benlik algisin1 harekete gecirmektedir. Kullanicilar geleneksel saglik hizmetlerine
kiyasla kendi kendini izleme ile aktif katilimci, bilgi paylasan, akran lideri bir kisiye dogru sekillenmektedir.
Bununla birlikte caligmada kullanicilarin bu yollar ile kendi kendini yonetme siireclerine daha fazla dahil
oldugu, sagliklarinin kisisel yonlerine odaklanabilecekleri sonucuna ulagilmistir. Bireyler farkindaliklar: arttikga
ve cihazlar otomatiklestikce cihaz kullanimlarimi ve sosyal saglik aglarimi daha fazla benimseyecekleri

ongorilmiistiir. Calismanin yapildig: tarihlerde cihazlar kablolar araciligiyla baglanmakta internet {izerinden
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iletisim saglayamamaktadir. Giiniimiize bakildiginda Swan’in 6ngdrdiigli sonuclarin gergeklesmekte oldugunu

sOylemek miimkiindiir.

De Preester (2011) viicut uzantilart ile viicut dist nesnelerin viicuda dahil edilmesi arasinda ayrim oldugunu
savunmaktadir. Bu amagla bedensel uzanti/protezler, algisal uzanti/protezler, biligsel uzanti/protezler
kategorilerini incelemistir. Bedensel uzantilardan istenenin viicudun bir pargasi haline gelmesi oldugunu
savunmaktadir. Arastirmalarin %90’ 1min yapay bir uzantinin kullanicinin parcasi olabileceginden bahsettiklerini
one slirmiistiir. Dokunsal uyaranlar ve gorsellik kullanicilarin sahiplenme hissini etkilemektedir. Bedensel
uzant1 i¢in kullanicilart ¢eken viicut sahibi olma hissindeki degisiklik, biligsel uzant: i¢in kullaniciya sagladig:
diisiincelerin  sahiplenmesine yonelik duygu, algisal uzantilar i¢in ise nesnel olan deneyimlerdeki algisal

degisikliktir.

Makin, de Vignemont ve Faisal (2017) tarafindan yapilan ¢alismada noérobiligsel bir bakis acisiyla teknolojiyi
insan viicudu ile basarilt bir sekilde birlestirmenin miimkiinliigii tartigilmistir. Arastirmacilara gore bireylerin
%20’si teknolojik olarak gelismis protezleri/cihazlari tercih etmekte ve benimsemektedir. Oranlarin bu kadar az
olmasmin nedeninin cihaz iizerinde kontrol, dokunsal geribildirim eksikligi, karmagik egitim gereksinimleri
oldugunu ileri siiriilmektedir. Kullanicilarin cihaz ve protezleri viicutlarinin gercekten bir pargasi gibi
hissetmediklerini belirtmigtir. Heniiz denenmeyen bir hipotez olarak kullanici tarafinda protezler/cihazlar
algilanirsa veya beyni tarafindan viicudun bir pargasi olarak temsil edilirse bunun dgrenme, kontrol, kullanim ve

tatmini kolaylastiracagini 6ne siirmektedir.

Yontem

Bu ¢alisma Nelson vd. (2019) tarafindan gelistirilen GTBO’niin Tiirk¢eye uyarlanmasini ve ¢alisma grubunun
bedenlesme alg1 diizeyleri ve demografik degiskenlerle iliskisinin ortaya konmasini amaglamasindan dolayi

iligkisel tarama arastirmasi seklinde desenlenmistir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin katilimeilar: iki 6rneklem grubundan olusmaktadir. ilk rneklem grubu Tiirkgeye uyarlanmasi
yapilan olgegin dil esdegerlik ¢alismasi i¢in olusturulmustur. Esdegerlik ¢alismasinin uygulanma agamasina
Siileyman Demirel Universitesi Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Boliimii ingilizce Ogretmenligi lisans
programinda 6grenim goéren 27 6grenci katilmigtir. Diger 6rneklem grubu ise esdegerlik ¢alismasi sonucunda
diizenlenmis Olcegin ve kisisel bilgilere yonelik sorularin yer aldigi anketin uygulandigt gruptur. Bu
orneklemden elde edilen veriler {izerinden 6l¢egin gecerlik ve giivenirlik ¢aligsmalart ile katilimeilarin Slgekten
elde ettikleri puanlarin istatistiksel analizleri yapilmistir. Anketin evrenini Tiirkiye’de ikamet eden 18 yas ve
tizerindeki bireyler olusturmaktadir. Evrene ulagsmadaki zorluk, zamanin siirh olmasi ve ekonomik nedenlerden
dolay1 calismanin 6rneklem seciminde segkisiz olmayan uygun (elverisli) 6rnekleme yontemi kullanilmustir.

Olabildigince daha fazla sayida katilimciya ulagsmak amaciyla anket formu Google Formlar ile diizenlenmis ve
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sosyal platformlara dagitilmistir. Caligmanin 6rneklemeni bu platformlar araciligiyla ulasilan ve formu

cevaplandirmaya kendi istekleri dogrultusunda goniillii olarak katilan 558 kisi olusturmustur.

Calismaya 336 (%60,2) kadin, 222 (%39,8) erkek olmak iizere toplam 558 kisi katilmistir. Katilimeilarin 8’1 (%
1,4) ilkokul, 15’1 (%2,7) ortaokul, 65’1 (%11,6) lise, 32’si (%5,7) onlisans, 314’1 (% 56,3) lisans, 124’1 (%22,2)
lisanstistii mezunudur. Katilimcilarin 147°si (%26,3) 6grenci, 155’1 (%27,8) 6gretmen, 34’1 (%6,1) mithendis,
1’1 (% 0,2) doktor, 9’u (%1,6) hemsire, 5’1 (%0,9) polis, 2’si (%0,4) avukat, 27’si (%4,8) akademisyen, 18’
(%3,2) emekli, 17’si (%3,0) memur, 18’1 (%3,2) ev hanimi, 24’1 (%4,3) isci, 101’1 (%18,1) ise diger meslek
gruplarindadir. Katilimcilarin yaslart esit oranli 6lgekte siirekli degisken olusturacak sekilde 6l¢iilmiis olup 18
ile 74 arasinda degismektedir. Yas ortalamalari ise 31,15 (Ss=9,94) olarak hesaplanmistir. Arastirmaya

katilanlarin 556’s1 (%99,6) akilli telefon kullanmakta iken sadece 2’si (%0,4) akill telefon kullanmamaktadir.

Aragtirmaya katilanlarin giyilebilir teknolojileri kullanimlarina ait frekans ve yiizde dagilimlarina gore
katilimeilarin 1331 (%23,8) giyilebilir teknoloji kullanmakta olup 425’1 (%76,2) giyilebilir teknoloji
kullanmamaktadir. Katilimcilarm 93’1 (%16,7) akilli saat, 44’1 (%7,9) akilli bileklik, 5’1 (%0,9) akilli gozliik,
1’1 (%0,2) akilli giysi, 1’1 (%0,2) akilli taki, 5’1 (%0,9) implant kullanmaktadir. Anket formunda verilen diger
iiriinler secenegini ise katilimcilarin higbiri (N=558, %100) isaretlememistir. Verilere gore katilimcilar arasinda

en ¢ok akilli saat (%16,7) kullanilmakta olup en az ise akilli giysi ve akilli taki (%0,2) kullanilmaktadir.

Veri Toplama Araci

Caligma siirecinde veri elde etmek icin iki ara¢ kullanilmustir. Oncelikle Nelson vd. (2019) tarafindan gelistirilen
GTBO’niin Tiirkgeye uyarlanmasi ¢aligmasi icin biri Tiirk¢e digeri Ingilizce orijinal metin olmak iizere iki
esdegerlik formu hazirlanmistir. Formlar iki hafta arayla uygulanmistir. Formlardan elde edilen verilere gore
Ingilizce ve Tiirkge form arasinda korelasyon analizi yapilmistir. Formlarin esdeger oldugunun belirlenmesinin
ardindan gegerlik ve giivenirlik c¢alismasi i¢in anket formu olusturulmustur. Anket formu iki boliimden
olusmaktadir. Ik boliimde yas, cinsiyet, egitim durumu, meslek gibi demografik 6zellikler ve akilli telefon
kullanimu, giyilebilir teknoloji kullanimu ile ilgili sorular yer almaktadir. ikinci boliimde ise Nelson vd. (2019)

tarafindan gelistirilen 6l¢egin esdegerlik ¢calismasi sonucunda ortaya ¢ikan Tiirk¢e maddeleri bulunmaktadir.

Egsdegerlik Formu

Olgek uyarlama galigmasi bir dizi adimlardan olusan ve 6zenle izlenmesi gereken bir siireci igerir (Demirdag ve
Kalafat, 2015). Bu calismada &ncelikle deneyimli iki Ingilizce dgretmeni ve iki akademisyen ile goriisiilerek
dort uzmanin birbirlerinden bagimsiz olarak formlar Tiirk¢eye ¢evirmeleri saglanmistir. Daha sonra g¢evrilen
maddeler birbirleriyle karsilagtirilarak tek bir forma doniistiirilmiistiir. Doniistiiriilen form Siileyman Demirel
Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi boliimii akademisyenleri tarafindan alan uzmanlig
gergevesinde incelenmis ve diizeltmeler yapilmistir. Diizeltmelerin ardindan olusturulan Tiirkge form tekrar

Ingilizceye gevrilmis ve orijinal form ile karsilastirmalar1 yapilmustir. Son kontrol ve diizeltmelerin ardindan
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Tiirkge form son seklini almistir. Olusturulan Tiirkge form Siileyman Demirel Universitesi Egitim Fakiiltesi
Ingilizce Ogretmenligi 3 ve 4. simifta 6grenim gormekte olan 27 dgrenciye iki hafta arayla uygulanmistir.
Oncelikle katilimeilara Ingilizce form uygulanmistir. Aradan gegen iki hafta sonrasinda Tiirkge form yine ayni

gruba uygulanmustir. Elde edilen veriler ile formlarda yer alan maddeler arasindaki korelasyon belirlenmistir.

Giyilebilir Teknoloji Bedenlesme Olcegi (GTBO)

GTBO, Nelson vd. (2019) tarafindan gelistirilmistir. Gelistirilen 6lcek ii¢ boyuttan (bedensel uzanti, zihinsel
uzanti, 6zsel uzant1) olusmaktadir. Her {i¢ boyut i¢in iicer madde olusturulmustur. Toplamda dokuz madde
vardir. Olgek baslangicta 24 madde olarak hazirlanmus, arastirmalar ve uzman gériismeleri sonrasinda boyutlar
icerisinde 15 madde kaldirilmistir. Kalan dokuz madde ile 6lgek hazirlanmistir. Olgek arastirmacilar tarafindan
182 kisiye uygulanmigtir. Uygulamanin sonunda analizler yapilmigtir. Dogrulayict faktér analizi ile faktor
yiikleri 0,70’in, ortalama varyans degerleri 0,50’nin ve madde-toplam korelasyonlart 0,40’ {izerinde
hesaplanmistir. Belirlenen esik degerlerinin asilmasi ii¢ boyutun yakinsak gecerliligi ve giivenilirligi olarak
belirlenmistir. Boyutlarin giivenilirligi de Cronbach alfa ile belirlenmis ve belirlenen giivenirlik katsayisi her bir
boyutta 0,70'i asmustir. Arastirmacilar yaptiklari faktdr analizleri ile ii¢ boyutun birbiriyle iliskili birinci
dereceden faktorler olarak iglev gordiiklerini belirtmislerdir (x2=104,26, df=24, p<0,01, ¥2/df=4,34, GFI=0,96,
AGFI=0,93, NFI=0,94, CFI=0,96, RMSEA=0,07).

Verilerin Analizi

Toplanmis verilerin analizinde SPSS 25 ve Lisrel 8.80 programlar1 kullanilmistir. Olgegin dilsel esdegerlik
analizi icin her bir boyuta ait maddelerin ingilizce ve Tiirkce karsiliklar1 arasindaki Pearson korelasyon
katsayilar1 hesaplanmis olup tablolar halinde sunulmustur. Olgegin yap1 gegerliligini tespit etmek i¢in agimlayici
faktor analizi (AFA) ve dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmis ve uyum indeksleri hesaplanmistir. Model
yapist yol diyagrami ile modellenmistir. A¢imlayict faktdr analizi ile 6lgegin faktor yapist tespit edilmistir.
Dogrulayict faktor analizi ile faktor yapisi test edilen modelin giivenirligini tespit etmek i¢in Cronbach Alfa
degeri hesaplanmistir. Cronbach Alfa degerinin 0,70’den biiyiik olmast kriterine gore degerlendirilmistir. Bunun
yaninda madde toplam korelasyonlar1 da sunulmustur. Katilimcilarin giyilebilir teknoloji kullanim diizeylerinin
analizi i¢in O6l¢ek maddelerinin ve boyutlarinin aritmetik ortalama ve standart sapmalari hesaplanmstir.
Calismaya katilanlarin her birinin maddelere verdigi cevaplarin aritmetik ortalamasi alinarak faktor/boyut
puanlart olusturulmustur. Katilimeilarin - giyilebilir teknoloji algi diizeylerinin demografik 6zelliklerle
karsilastirilmasinda iki diizeyli kategorik degiskenler icin bagimsiz rmeklemler t-testi yapilmstir. Ug ve iizeri
diizeye sahip kategorik degiskenlere gore karsilagtirmalart icin ANOVA testi yapilmigtir. Giyilebilir teknoloji
alg1 diizeylerinin siirekli degisken seklinde Ol¢iilmiis demografik 6zelliklerle iliskisinin incelenmesi i¢in Pearson

korelasyon katsayis1 hesaplanmuistir.
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Etik Kurul Adi, Onay Tarihi ve Sayisi

Aragtirmada 2020 yili 6ncesine ait veriler kullanilmasi sebebiyle etik kurul izni gerekmemektedir.

Bulgular
Dilsel Esdegerlik

Bu calismada 6lgegin maddelerinin dilsel esdegerligini incelemek icin 6lgegin Ingilizce ve Tiirkge formunun
uygulanmasi sonucunda elde edilen veriler iizerinde korelasyon analizleri yapilmistir. Maddelerin baginda yer
alan “T” harfi o maddelerin Tiirkge, “E” harfi ise o maddelerin Ingilizce olduklarmi géstermektedir. Dilleri
gosteren harflerden sonra yer alan harfler ise boyutlar1 gostermektedir (b=bedensel uzanti, z=zihinsel uzanti,
bd=06zsel uzant1). Sonda yer alan sayilar ise boyuta ait kaginct madde olduklarini gostermektedir. Tiirkge ve
Ingilizce maddeler arasinda yapilan korelasyon analizine iliskin sonuglar Tablo 1°de verilmistir. Elde edilen
bulgulara gore; Tb1l ve Ebl arasinda pozitif yonde yiiksek diizeyde (r=0,72, p< 0,01), Tb2 ve Eb2 arasinda
pozitif yonde yiiksek diizeyde (r=0,82, p< 0,01), Tb3 ve Eb3 arasinda pozitif yonde yiiksek diizeyde (r=0,70, p<
0,01), Tzl ve Ez1 arasinda pozitif yonde orta diizeyde (r=0,50, p< 0,01), Tz2 ve Ez2 arasinda pozitif yonde orta
diizeyde (r=0,55, p< 0,01), Tz3 ve Ez3 arasinda pozitif yonde orta diizeyde (r=0,53, p< 0,01), Tbdl ve Ebdl
arasinda pozitif yonde orta diizeyde (r=0,65, p< 0,01), Tbd2 ve Ebd2 arasinda pozitif yonde yiiksek diizeyde
(r=0,76, p< 0,01) ve Tbd3 ve Ebd3 arasinda pozitif yonde orta diizeyde (r=0,68, p< 0,01) anlaml iliski

bulunmustur.
Tablo 1. Tiirkce ve Ingilizce Maddeler Arasindaki Korelasyon Katsayilari (r)
Madde ikilisi Korelasyon katsayisi (r)
Thl-Ebl 0,72*
Th2 — Eb2 0,82*
Th3 — Eb3 0,70*
Tzl -Ez1 0,50*
Tz2 - Ez2 0,56*
Tz3-Ez3 0,53*
Thdl — Ebd1 0,65*
Thd2 — Ebd2 0,76*
Thd3 — Ebd3 0,68*
*p<0,01.
Yap1 Gegerliligi

Acgimlayict Faktor Analizi (AFA)

GTBO’niin yap1 gecerliligini degerlendirmek amaciyla 558 kisi igerisinde yer alan ve giyilebilir teknoloji

kullanan 133 kisiden elde edilen veriler ile AFA yapilmistir. Faktor analizine uygunluk i¢in oncelikle Kaiser-

191



Bilim, Egitim, Sanat ve Teknoloji Dergisi (BEST Dergi)
Science, Education, Art and Technology Journal (SEAT Journal)

Cilt (Volume) 5, Sayi (Number) 2,2021, Sayfa (Page) 180-204

Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett testleri hesaplanmistir. Buna gére KMO degeri 0,89 olarak hesaplanmis ve
orneklem sayis1 faktor analizi i¢in uygun bulunmustur (KMO>0,50). Barlett testi ise anlamlidir (32=1378,37,
p<0,05). AFA’ya uygunlugun test edilmesinin ardindan yapilan temel bilesenler yontemli ve varimax
dondiirmeli faktor analizi sonucuna gére GTBO’niin 6zdegeri 1°den biiyiik iki faktorden olustugu belirlenmistir
ve maddelere ait faktor yiikleri Tablo 2’de verilmistir. iki faktorlii yapi toplam varyansin %8544 iinii
aciklamigtir. AFA’dan elde edilen faktor yiiklerinin 0,30°dan fazla ¢ikmasi, binisik yiiklere sahip maddelerde de
farkin 0,10’dan kiiciik olmasi beklenir (Biiyiikoztiirk, 2011). Faktorler isimlendirilirken orijinal dlcege bagl
kalinmig ve birinci faktér bedensel ve 6zsel uzanti boyutlari birlestirilerek bedensel-6zsel uzanti olarak
isimlendirilmistir. Neticede bedensel-6zsel uzanti ve zihinsel uzanti olmak iizere iki faktorlii yap1
olusturulmustur. Bedensel-6zsel uzanti boyutunda b6l, b2, bo3, bo4, bo5, bo6 maddeleri yer alirken zihinsel

uzant1 boyutunda z1, z2, z3 maddeleri yer almaktadir.

Tablo 2. AFA’ya Gore Faktor Yiikleri
Maddeler Faktor 1 (Bedensel-6zsel uzanti) Faktor 2 (Zihinsel uzanti)

bol 0,78

b2 0,81

b63 0,88

bo4 0,90

bo5 0,86

b66 0,90
z1 0,94
z2 0,95
z3 0,95

Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)

DFA analizi giyilebilir teknoloji kullanicisi olan 133 kisiden elde edilen veri seti kullanilarak Lisrel 8.80
programi lizerinde gergeklestirilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 3’te gosterilmistir. Tablo 3’te 6l¢egin
maddelerine iliskin DFA sonucunda ortaya ¢ikan standart faktor yiikleri ve t-testi degerleri verilmistir. DFA
sonucunda elde edilen t-testi degerleri 1,96’dan biiyiikse 0,05 diizeyinde anlamli olup t-testi degeri 2,56’dan
biiyiikse de 0,01 diizeyinde anlamhidir (Bilir, 2018). Elde edilen bulgulara gore biitiin maddelerin t-testi
sonuglar1 2,56’dan biiyiik oldugu i¢in modele katkilar1 0,01 diizeyinde anlamli bulunmus (p<0,01) ve modelde

kalmalar1 kararlastirilmistir.

DFA sonucunda elde edilen uyum indeksleri Tablo 4’te verilmistir. Bu indekslerin model uyumu i¢in yeterli
olup olmadiklar1 noktasinda kullanilacak kural veya Oolgiitler hakkinda alanyazinda tam bir uzlas
bulunmamaktadir. Ancak yaygin olarak kullanilan iyi uyum ve kabul edilebilir uyum Oolgiitleri Tablo 4’te

sunulmustur (Schermelleh-Engel vd., 2003). Buna gére hesaplanan uyum indekslerinin biiyiik ¢cogunluguna gore
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model iyi uyum gostermektedir. Sonug olarak Tiirk¢eye uyarlanmis olan GTBO niin iki faktorlii yapisi toplanan

veri setinde dogrulanmis olup yeterli yap1 gegerliliginin oldugu tespit edilmistir.

Tablo 3. DFA’ya Gore Standart Faktor Yiikleri Ve T-Testi Degerleri

Maddeler Standart faktor yiikleri t-testi
bo1 0,93 13,86*
b62 0,85 12,07*
bo3 0,84 11,88*
bo4 0,95 14,50*
bo5 0,81 11,29*
bo6 0,86 12,19*

z1 0,97 15,28*

z2 0,96 15,09*

z3 0,95 14,78*
*p<0,01.

Tablo 4. DFA Sonucunda Elde Edilen Uyum Indeksleri

Uyum indeksi Iyi uyum Kabul edilebilir uyum
v’ 1df=1,87 0<=° ldf<=2 2< 4 ldf<=3
RMSEA=0,08 0<=RMSEA<=0,05 0,05<RMSEA<=0,08
SRMR=0,05 0<=SRMR<=0,05 0,05<SRMR<=0,10

NFI=0,98 0,95<=NFI<=1 0,90<=NFI<0,95
CF1=0,99 0,97<=CFI<=1 0,95<=CFI1<0,97
GFI=0,93 0,95<=GFlI<=1 0,90<=GFI1<0,95

AGFI=0,87 0,90<=AGFI<=1 0,85<=AGFI1<0,90

Giivenilirlik

Cronbach alfa analizinin sonucunda bedensel-6zsel uzantinin i¢ tutarlilik katsayist 0,95, zihinsel uzantinin ise
0,97°dir. Yildiz ve Uzunsakal’in (2018) belirttikleri kriterlere gore dlgegin faktorleri olan bedensel-6zsel uzanti
ve zihinsel uzanti yiliksek diizeyde giivenilirdir. Aymi sekilde 6lgegin genel i¢ tutarlilik katsayisi da (0=0,93)
yiiksek giivenilirlik araligindadir. Olgegin giivenilirlik calismalar1 kapsaminda Slgekte yer alan her madde igin
kendi boyutu altinda diizeltilmis madde toplam korelasyonlar1 da hesaplanmigtir (Tablo 5). Bu korelasyonlar
madde puanlar1 ile maddelerin bagli oldugu boyutlarin toplam puanlar1 arasindaki iligkileri agiklamaktadir.
Pozitif yonde ve yiiksek diizeyde iliskiler maddelerin benzer 6zellikleri 6rnekledigini ve dolayisiyla dlgegin i
tutarliginin yiiksek oldugunu gostermekte olup 0,30 ve tizerindeki degerlerin 6lgme aracindaki maddeler igin
yeterli olacagi bilinmektedir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2017). Bu ¢alismada Tablo
5’ten de goriildiigii iizere GTBO’deki tiim maddelerin arzu edilen esik degerin iizerinde madde toplam

korelasyonlarina sahip oldugu ve 6l¢me araci igin iyi maddeler olduklari tespit edilmistir.
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Tablo 5. Madde Toplam Korelasyonlar1

Boyut/madde Diizeltilmis madde toplam korelasyonu

Bedensel-6zsel uzanti

bo1 0,83
bo2 0,82
bo3 0,84
bo4 0,89
boS 0,82
bo6 0,84
Zihinsel uzanti

z1 0,95

z2 0,95

z3 0,94

Giyilebilir Teknoloji Bedenlesme Algisina Yonelik Bulgular
Giyilebilir Teknoloji Bedenlesme Alg1 Diizeyleri

Katilimeilarin giyilebilir teknoloji bedenlesme 6lgeginden aldiklari puanlara aritmetik ortalama () ve standart
sapma (Ss) degerleri hesaplanmis ve Tablo 6’da verilmistir. Katilimeilarin giyilebilir teknoloji bedenlesme

Olceginden aldiklari puanlar 1 ile 5 arasinda degigsmektedir.

Tablo 6. Giyilebilir Teknoloji Bedenlesme Alg1 Diizeyleri

Boyut/Madde X Ss

Bedensel-6zsel uzanti 2,63 0,99
b61 (teknoloji kullanirken, onu viicudumun bir pargasi gibi hissederim) 2,84 1,19
b62 (teknoloji kullanirken, onu viicudumun bir uzantisi gibi hissederim) 2,71 1,14
b63 (teknoloji kullanirken, onu neredeyse viicudumla birlestirilmis gibi hissederim) 2,56 1,11
b4 (teknoloji kullanirken, onu kendimin bir uzantisi gibi hissederim) 2,66 1,19
boS5 (teknoloji kullanirken, onun kendi benligimle ilgili oldugunu hissederim) 2,54 1,14
bd6 (teknoloji kullanirken, onu kendi psikolojimin bir uzantisi gibi hissederim) 2,46 1,10

Zihinsel uzanti 3,42 1,42
z1 (teknoloji kullanim1 benim aktivitelerim hakkindaki bilgimi artirir) 3,35 1,46
z2 (teknoloji kullanimu aktivitelerimi 6grenmeme yardimci olur) 3,40 1,50
z3 (teknoloji kullanimi aktivitelerimi anlamama yardimet olur) 3,38 1,45

Giyilebilir Teknoloji Bedenlesme Algi Diizeylerinin Demografik Degiskenlere Gore Karsilastirilmasi

GTBO’niin iki boyutuna ait betimsel istatistikler bedensel-6zsel uzanti boyutunun puanlari 1 ile 5 arasinda

degismekte olup bunlarin ortalamasi 2,63 (Ss=0,99) ve normal dagilima sahiptir. Zihinsel uzanti boyutunun
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puanlari 1 ile 5 arasinda degismekte olup bunlarin ortalamasi 3,42 (Ss=1,42) olup normal dagilima sahiptir.
Boyut puanlari arasinda yapilan Pearson basit korelasyon analizine iligkin sonuglara gore bedensel-6zsel uzanti

ile zihinsel uzanti1 arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde anlaml bir iliski vardir (r=0,52, p< 0,01).
Cinsiyetlerine Gore Giyilebilir Teknoloji Bedenlesme Algi Diizeyleri

Arasgtirmaya katilanlarin cinsiyetlerine gore giyilebilir teknoloji bedenlesme alg: diizeyleri ve yapilan bagimsiz
orneklem t-testi sonuglari Tablo 7’de verilmistir. T-testi 6lgegin iki boyutu i¢in yapildigindan Tip 1 hatasin
ylkseltmemek icin anlamlilik diizeyinde Bonferroni diizeltmesi (0,05/2=0,025) yapilmistir. Buna gore,
bedensel-6zsel uzanti boyutunda kadnlar (¥ =2,56, Ss=0,93) ve erkeklerin (}¥=2,72, Ss=1,05) algi1 diizeylerinde
anlamh farklihk bulunamamustir [t(3)=-0,91, n2:0,01, p>0,025]. Zihinsel uzanti boyutunda kadmlar (y =3,37,
Ss=1,93) ve erkeklerin (}=3,48, Ss=1,46) alg1 diizeylerinde anlamli farkliik bulunamamustir [t(31)=-0,49,
n?=0,02, p>0,025].

Tablo 7. Cinsiyetine Gore Giyilebilir Teknoloji Bedenlesme Alg1 Diizeyleri

Boyut/Cinsiyet N X Ss t W
Bedensel-0zsel uzant
Kadin 72 2,56 0,93
-0,91 0,01
Erkek 61 2,72 1,05
Zihinsel uzant1
Kadin 72 3,37 1,39
-0,49 0,02
Erkek 61 3,48 1,46

Egitim Durumlarina Gore Giyilebilir Teknoloji Bedenlesme Alg1 Diizeyleri

Katilimeilarin egitim durumlari ilkégretim, ortadgretim ve yiiksekogretim seklinde {i¢ grup altinda toplanmistir
ve bu gruplara gore giyilebilir teknoloji bedenlesme alg1 diizeylerinin betimsel istatistikleri ve egitim
durumlarma gore yapilmis tek faktorlii gruplararast ANOVA sonuglar1 Tablo 8’de sunulmustur. ANOVA testi
Olcegin iki boyutu i¢in yapildigindan Tip 1 hatasini yiikseltmemek icin anlamlilik diizeyinde Bonferroni
diizeltmesi (0,05/2=0,025) yapilmistir. Katilimcilarin bedensel-6zsel uzanti boyutundaki algt diizeylerinde
egitim durumlarina gére anlaml fark bulunamamustir [F(2, 130)=0,28, n2=0,00, p>0,025].

GTBO’niin zihinsel uzant1 boyutunda Levene testine gore grup varyanslarmin homojen olmadig: tespit edilmis
ve Welch sonuglart kullanilmistir. Katilimcilarin zihinsel uzanti boyutundaki algi diizeylerinde egitim
durumlarina gore anlamli fark bulunmustur [Welch F(2, 14,82)=5,94, n2=0,02, p<0,025]. Farklarin hangi
gruplar arasinda oldugunu tespit etmek i¢in Dunnett’s C post hoc testi uygulanmis ve ilkdgretim mezunu

(x=4,22, Ss=0,50) ile yiiksekdgretim mezunu (¥=3,39, Ss=1,46) katilimcilar arasinda fark oldugu goriilmiistiir.
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Tablo 8. Egitim Durumuna Gore Giyilebilir Teknoloji Bedenlesme Algt Diizeyleri

2

Boyut/Egitim durumu N X Ss F n
Bedensel-6zsel uzanti
[lkdgretim 6 2,33 0,78
Ortadgretim 12 2,65 0,96 0,28 0,00
Yiiksekogretim 115 2,64 1,00
Zihinsel uzant1
[lkogretim 6 4,22 0,50
Ortadgretim 12 3,31 1,20 5,94 0,01
Yiiksekogretim 115 3,39 1,46

Mesleklere Gére Giyilebilir Teknoloji Bedenlesme Algt Diizeyleri

Katilimeilarin meslekleri egitim, saglik, adalet, miithendislik-mimarlik, emekli, memur ve diger seklinde yedi
grup altinda toplanmis ve bu gruplara gore yapilmis tek faktorlii gruplararast ANOVA sonuglar1 da Tablo 9°da
sunulmustur. ANOVA testi dlgegin iki boyutu icin yapildigindan Tip 1 hatasini yiikseltmemek i¢in anlamlilik
diizeyinde Bonferroni diizeltmesi (0,05/2=0,025) yapilmistir. Katilimcilarin bedensel-6zsel uzanti boyutundaki
algt diizeylerinde meslek gruplarina gore anlamli fark bulunamamustir [F(6, 126)=0,75, n2=0,03, p>0,025].
Katilimeilarin  zihinsel uzantt boyutundaki algi diizeylerinde meslek gruplarina gore anlamli fark

bulunamamustir [F(6, 126)=0,93, 72=0,04, p>0,025].

Tablo 9. Mesleklere Gore Giyilebilir Teknoloji Bedenlesme Algi Diizeyleri

Boyut/Egitim durumu N X Ss F 'S
Bedensel-6zsel uzanti
Egitim 74 2,66 1,04
Saglik 11 2,26 0,64
Adalet 5 2,79 0,61
Miihendislik-mimarlik 12 2,89 0,99 0,75 0,03
Emekli 6 2,72 1,06
Memur 3 1,83 0,29
Diger 23 2,65 1,03
Zihinsel uzanti
Egitim 74 3,50 1,43
Saglik 11 2,67 1,41
Adalet 4 3,33 1,61
Miihendislik-mimarlik 12 3,50 1,20 0,93 0,04
Emekli 6 3,50 1,24
Memur 3 2,33 1,53
Diger 23 3,61 1,47
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Giyilebilir Teknoloji Bedenlesme Alg: Diizeyleri ve Yaslar1 Arasindaki iliski

Katilimeilarin giyilebilir teknoloji bedenlesme algi diizeyleri ile yaslar1 arasindaki iliskiyi tespit etmek igin
Pearson korelasyon katsayist hesaplanmigtir. Buna goére bedensel-6zsel uzanti boyutundaki algi diizeyleri ile yas
arasinda anlamlit bir iligki bulunamamistir (r=-0,11, p>0,05). Zihinsel uzanti boyutundaki algt diizeyleri ile yas

arasinda anlamli bir iligki bulunamamustir (r=0,09, p>0,05).

Giyilebilir Teknoloji Kullananlar ile Kullanmayanlarin Giyilebilir Teknoloji Bedenlesme Algi

Diizeylerinin Karsilastirilmasi

Aragtirmaya katilanlarin giyilebilir teknoloji kullanma durumlarina goére giyilebilir teknoloji bedenlesme algi
diizeyleri ve yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglar1 Tablo 10°de verilmistir. T-testi 6l¢egin iki boyutu i¢in
yapildigindan Tip 1 hatasimi yiikseltmemek igin anlamlilik diizeyinde Bonferroni diizeltmesi (0,05/2=0,025)
yapilmistir. Buna gore bedensel-6zsel uzanti boyutunda giyilebilir teknoloji kullananlar (¥=2,70, Ss=1,05) ve
kullanmayanlarin (¥=2,37, Ss=1,00) alg:1 diizeylerinde kullananlarin lehine anlamli bir farkhilik vardir
[t(556)=3,29, n2=0,02, p<0,025]. Zihinsel uzant1 boyutunda giyilebilir teknoloji kullananlar (¥=3,38, Ss=1,44)
ve kullanmayanlarin (¥=3,35, Ss=1,24) algi1 diizeylerinde anlamh farklilik bulunamamistir [t(197,42)=0,22,
n2=0,00, p>0,025].

Tablo 10. Giyilebilir Teknoloji Kullanma Durumuna Gore Giyilebilir Teknoloji Bedenlesme Algi Diizeyleri

Boyut/Kullanma durumu N X Ss t W
Bedensel-6zsel uzanti

Kullananlar 133 2,70 1,05

Kullanmayanlar 425 2,37 1,00 3,29 0,02
Zihinsel uzanti

Kullananlar 133 3,38 1,44

Kullanmayanlar 425 3,35 1,24 0,22 0,00

Tartisma ve Sonug¢

Akilli telefonlar/bilgisayarlar ile ag iizerinden veya Bluetooth gibi baglanti imkan1 saglayan sistemler ile iletisim
kuran cihazlarin kullaniminin artmasiyla birlikte giyilebilir teknolojilerin popiilerligi de artmistir. Giiniimiizde
internet bireyler arasinda 6nemli bir yer edinmistir. Birgok arastirma internet ve interneti tasiyan nesnelerin
bireyler i¢in vazgecilmez hale geldigini ortaya koymaktadir. Bireyler birgok isini internet iizerinden halletmenin
yani sira eglence, sosyallesme vb. ihtiyaglarim da internet araciliiyla karsilamaktadir. Oyle ki internet ve buna
bagl cihazlar bireyler tarafindan igsellestirilmistir ve bunlarin yoklugunda sikinti ¢ekmektedirler. Bireylerin
ihtiyaglarina cevap verebilme kabiliyetinin yiiksek olmasi nedeniyle tercih edilebilir cihazlar arasinda yerini
alan giyilebilir teknolojiler aragtirmacilar i¢in merak konusu olmustur. Uluslararasi alanyazinda giyilebilir

teknolojilerin 6zellikleri, kullanicilar tizerindeki etkisi gibi boyutlara yonelik aragtirmalar mevcuttur. Ulusal
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alanyazinda ise mevcut calismalar ¢ok kisitl olmakla birlikte bu alanda bireylerin bedenlesme algilarini

olemeye yonelik gelistirilmis bir 6l¢ek bulunmamaktadir.

Bu calismada Nelson vd. (2019) tarafindan gelistirilen GTBO’niin Tiirkceye uyarlamasi yapilarak ulusal
alanyazina kazandirilmasi amacglanmigtir. Ayrica katilimcilarin  giyilebilir teknoloji bedenlesme alg:
diizeylerinin belirlenmesi ve demografik ozellikler ile iliskilerinin incelenmesi hedeflenmistir. Bu amaclar
dogrultusunda oncelikle uyarlama caligmasi yapilmigtir. Uyarlama calismasinda yapilan dilsel esdegerlik
uygulamasina Ingilizce &gretmenligi okuyan 27 kisi katilmistir. Katilimcilara dnce orijinal form ardindan
Tirkge form uygulanmistir. Uygulamalarin sonucunda elde edilen veriler ile orijinal ve Tiirkce maddeler
arasindaki korelasyon hesaplanmustir. Literatiirde genel anlamda 0,30 ve iizerindeki korelasyon degerleri kabul
edilebilir olarak yorumlanmaktadir. Cohen’e (1988) gore korelasyon katsayisi 0,29 ve altinda ise diisiik, 0,30 ile
0,49 arasinda ise orta, 0,50 ve 1 arasinda ise yiiksek kabul edilmektedir. Biiyiikoztirk‘e (2011) gore 0,30 ve
altinda ise disiik, 0,30 ile 0,70 arasinda ise orta, 0,70 ile 1 arasinda ise yiiksek iliski kabul edilmektedir. Genel
anlamda 0,50 ve 0,80 arasindaki degerler giiglii, 0,80 ve iizerinde olan degerler ise ¢ok giiclii olarak kabul
edilebilmektedir (Bilir, 2018). Bedensel uzanti1 boyutundaki orijinal ve Tiirkge maddelerin korelasyon degerleri
r>0,70, zihinsel uzanti boyutundaki maddelerin korelasyon degerleri r>0,50, 6zsel uzanti boyutunda yer alan
maddelerin ise r>0,65 oldugu goriilmiigtiir. Tiim maddeler 0,01 diizeyinde anlamlidir (p<0,01). Elde edilen

bulgulara gére maddelerin dilsel olarak esdeger olduklari sonucuna ulasilmistir.

Dilsel esdegerligin saglanmasinin ardindan GTBO’niin ve demografik 6zellikleri 6lgen sorularin da eklendigi
anket formu olusturulmustur. Form internet iizerinden sosyal platform, kisisel hesap ve sayfalar aracilig ile
paylagilmistir. Ankete 558 kisi katilmigtir ve kayip veri bulunmamaktadir. 558 kisi icerisinde yer alan ve
giyilebilir teknoloji kullanan 133 kisiden elde edilen veriler ile dlgegin yap1 gegerliligini test etmek icin AFA ve
DFA yapilmistir.

Orijinal lgekte ii¢ boyutlu yap1 ve toplamda 9 madde bulunmaktadir. Bu ¢alismada yapilan AFA sonucunda ise
Olgegin iki boyutlu yapi olusturdugu ve bedensel uzanti ile 6zsel uzanti faktorlerinin birbiriyle iliskili oldugu
gOriilmiistiir. Buna gore bedensel ve 6zsel uzanti maddeleri birlestirilmis olup yeni faktorler bedensel-6zsel
uzant1 ve zihinsel uzanti olarak isimlendirilmistir. iki boyutlu faktdr yapisim ve maddeleri dogrulamak amaciyla
yol diyagram modeli olusturulmus, maddelerin standart faktor yik degerleri ve modelin uyum indeksleri

hesaplanmuistir.

DFA sonucuna gore dlgegin iki boyutlu yapisi dogrulanarak yap1 gecerliligi desteklenmistir. Maddelerin faktor
yiikleri anlamli diizeyde (p<0,01) ve 0,81 ile 0,97 arasinda degismekte olup genel kabul olan 0,50 kesme
noktasinin iizerindedir. Elde edilen sonuglar Nelson vd. (2019) tarafindan gelistirilen orijinal dlgegin DFA
sonuclari ile karsilastirildiginda bu ¢alismada benzer uyum indekslerine ulasildigi goriillmektedir. Faktor yiikleri
karsilastirildiginda da orijinal 6lgegin 0,61 ve 0,86 arasinda degismekte oldugu ve dolayisiyla bu ¢aliymada daha
iyi degerler elde edildigi sdylenebilir. DFA modelinde her madde sadece kendi boyutuna yiiklendigi i¢in faktor
yiikleri madde-boyut koreldsyonunun bir gostergesi olarak degerlendirilebilir. Dolayisiyla bu ¢alismada elde
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edilen faktor yiikleri yiiksek diizeydedir ve GTBO’niin yakinsak gecerliliginin yiiksek oldugunu ortaya
koymaktadir.

Yap1 gegerliligi saglanan GTBO’niin giivenirligini test etmek igin Cronbach alfa katsayist hesaplanmistir.
Cronbach Alfa katsayisi i¢ tutarlilik anlaminda giivenirliginin hesaplanmasinda Likert tipi 6lceklerde
kullanilmaktadir. Yildiz ve Uzunsakal’a (2018) gore 0,80 ve 1 araliginda ise dlgek yiiksek giivenirlikte kabul
edilmektedir. Buna gore bu c¢alismada hesaplanan giivenirlik analizi sonuclarina gore boyutlar1 olusturan
maddeler kendi i¢inde ve genel olarak tiim maddeler birbiri ile yiiksek i¢ tutarliliga sahip olup dlgegin giivenilir
Olciimler sunacag: desteklenmektedir. Nelson vd. (2019) orijinal dlgege ait Cronbach Alfa degerleri 0,72 ile 0,86
arasinda degigsmektedir. Buna goére analiz sonuglar1 karsilastirildiginda bu ¢alismada daha yiiksek giivenirlik

elde edildigi goriilmektedir.

GTBO’niin Tiirkgeye uyarlanmasi icin yapilan tiim analizler sonucunda elde edilen bulgular birlikte
degerlendirilmistir. Buna gore dl¢egin iki boyutlu yapis1 (Ek 1) ile Tiirk katilimeilar i¢in de gegerli ve giivenilir
bir dlgek oldugu sonucuna ulasilmistir. Kullanicilarin giyilebilir teknolojiler hakkindaki algilar1 ile ilgili
caligmalarin ¢ok az olmast bakiminda 6l¢egin ulusal alanyazina kazandirilmasimin 6énemli oldugu ve yapilacak

yeni ¢alismalarin 6niinii agacagi diisliniilmektedir.

Calismada katilimeilarin neredeyse tamaminin (%99) akilli telefon kullandig1 ancak biiyiik ¢ogunlugunun (%76)
giyilebilir teknoloji kullanmadig1 (=425) tespit edilmistir. Giyilebilir teknolojiyi kullananlarin en ¢ok tercih
ettigi iriiniin akilli saat, en az tercih ettigi tiriinlerin ise akilli taki ve akilli giysi oldugu bilgisine ulasilmistir.
Giyilebilir teknoloji kullanim diizeylerine bakildiginda akilli saat ve akilli bileklik i¢in orta diizeyde, akilli
gozlik, akilli giysi, akilli taki ve akilli implant i¢in diisiik diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar
Nelson vd. (2019)’nin ¢aligmalarinda bulduklar1 sonuglar ile ortligmektedir. Belge ve Mutlu’nun (2020)
yaptiklar1 ¢alismada katilimcilarinin %60,7’sinin giyilebilir teknoloji kullanim1 olmadigi, %37’sinin giyilebilir
teknoloji kullandigi sonucunda ulasmislardir. Buna gore giyilebilir teknoloji kullanimin diisiik oranda olmasi
her iki ¢aligmada da benzerlik gostermektedir. Belge ve Mutlu (2020) kullanimin diisiik olmasin1 maliyet ve
kullanma niyetine yonelik eylem gerektirdigi nedenine dayandirmislardir. Bu yorumun bu ¢alisma igin de

gegerli olabilecegi diistiniilmektedir.

Katilimcilarin giyilebilir teknoloji bedenlesme algi diizeyleri incelendiginde GTBO’niin bedensel-6zsel ve
zihinsel uzanti boyutlarindaki algi puanlarinin besli Likert tipi 6l¢egine gore orta diizeyde oldugu goriilmiistiir.
Bu sonug katilimcilarin giyilebilir teknolojinin bedenin bir uzantis1 seklinde algilanmasi konusunda kararsiz
kaldiklarin1 gostermektedir. Bu dogrultuda net bir algilarmin heniiz olugsmadigi sdylenebilir. Bu durum
katilimcilarin giyilebilir teknolojiler ile biitiinlesmesinin diisiik diizeyde olabileceginden kaynaklaniyor olabilir.
Katilimeilarin ¢ogunun giyilebilir teknoloji kullaniminin diisiik olmas1 ve kullanimlari iyi diizeyde olanlarin da
tam fonksiyonel bir sekilde biitiin 6zellikleri ile giyilebilir teknolojileri kullanmamalarindan kaynaklaniyor

olabilir. Nelson vd. (2019) tarafindan elde edilen sonuglar da heniiz kullanicilarin kararsiz oldugunu
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desteklemekte ve boyutlara yonelik yapilacak olan 6zellestirmeler ile daha olumlu bir algi olusacaginin olasi

oldugunu belirtmektedirler.

Katilimeilarin cinsiyetine gore giyilebilir teknoloji bedenlesme algi diizeylerinde farklilik bulunmamaktadir.
Kadilar ve erkeklerin benzer algi diizeylerine sahip oldugu goriilmektedir. Buna gore kadinlar ve erkeklerin
teknolojiyi kendilerinin bir pargast olmast gibi hissetmeleri/gdrmeleri konusunda benzer diisiince ve hislere

sahip oldugu yorumu yapilabilir.

Egitim durumuna gore giyilebilir teknoloji bedenlesme algi diizeylerinde boyutlara gore farklilik
gostermektedir. Bedensel-6zsel uzanti boyutunda egitim durumu bir farklilik yaratmazken zihinsel uzanti
boyunda egitim durumu diisiik olanlarin alg: diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Buna gore her
egitim seviyesinden kullanicilarin giyilebilir teknolojiyi kendilerinin ve viicutlarinin bir pargasi/uzantisi olarak
gorme konusunda benzerlik gostermekte oldugu fakat teknolojiyi kullanarak giinliik aktiviteleri anlama ve bilgi
sahibi olmanin egitim seviyesi diigiik olanlarda daha 6n planda oldugu sdylenebilir. Bu sonug Tiirker’in (2019)
toplumun her kesiminde teknolojiye olan diiskiinliigiin ve akilli telefon, bilgisayar gibi araglarin kullaniminin
oldukca yaygin olmasimin bu teknolojilere ait diisiince ve algilarin toplumun egitimsel olarak her seviyesinde

benzer oldugu diisiincesi ile ¢celismektedir.

Katilimeilarin sahip oldugu mesleklerin giyilebilir teknoloji bedenlesme algi diizeylerinde bir farkliliga neden
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bunun nedeni giyilebilir teknolojilerin mesleki gereklilikten ziyade giinliik
hayata doniik birgok 6zelliginin bulunmasi ile bircok kisiye hitap edebilmesi olabilir. Bu durum giyilebilir
teknolojilerin meslek bazli degil kisi bazli kullanildigini ve olusturdugu alginin meslege gore degil kisiye gore

degistigini ortaya koyabilir.

Yasa gore giyilebilir teknoloji bedenlesme alg: diizeyleri arasinda bir iligki bulunmamaktadir. Bedensel-6zsel ve
zihinsel algi diizeyleri yastan etkilenmedigi gibi yas da kullanicilarin giyilebilir teknoloji ile bedenlesmesi
algisimi zihinsel veya bedensel-6zsel yonden etkilememektedir. Bu durum ile ilgili giyilebilir teknolojilerin ve
sahip oldugu o6zelliklerin yas degiskeninden bagimsiz bir sekilde ortaya kondugu, her yas seviyesine ayrim

olmaksizin hitap edebilecegi yorumu yapilabilir.

Giyilebilir teknolojileri kullanan katilimcilar ile kullanmayan katilimcilarin algi diizeylerinde boyutlara gore
farkliliklar goriilmektedir. Zihinsel uzanti boyutunda giyilebilir teknoloji kullanim1 algt diizeyini etkilemezken
bedensel-6zsel uzanti boyutunda giyilebilir teknoloji kullanimi algi diizeyini etkilemektedir. Giyilebilir
teknolojiyi kullananlar zihinsel olarak kullanmayanlara goére giyilebilir teknolojiler ile daha fazla
bedensellesmektedir. Giyilebilir teknolojilerin sahip oldugu kullaniciyr aktiviteleri ve kendi ile ilgili
bilgilendirme 6zelliklerinin kullanicilarin farkindaliklarini arttirarak teknolojiyi daha kolay benimsemelerine
neden olduklar1 sdylenebilir. Bu farkindaligin da kullanicilar igin zihinsel uzanti boyutunda giyilebilir

teknolojiler ile bedensellesmeyi kolaylastirdigi yorumu yapilabilir. Bu sonu¢ Swan’in (2009) kullanicilarin
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farkindaliklariin artmasi ile teknolojilerin benimsenme durumunun da artacagi yoniindeki sdylemlerini

desteklemektedir.

Oneriler

e (Caligma sonucuna gore meslek ile giyilebilir teknoloji bedenlesme algi diizeyleri arasinda bir farklilik
bulunamamistir. Giyilebilir teknolojilerin spor ve saglik agisindan 6zelliklerinin fazla olmasi nedeniyle
bu alanlarda yer alan mesleklerde calisan bireylerde de ayni sonuglara ulagip ulagilamayacagini test eden
calismalar yapilabilir.

o Giyilebilir teknolojiler ile ilgili calismalar uluslararasi ve ulusal alanyazinda genellikle kullanicilara degil
kullanim alanlarina ve triinlere yoneliktir. Kullanicilar ve kullanicilara etkileri ile ilgili ¢aligmalar
yapilabilir.

e Caligmada kullanilan demografik ozelliklerin karsilagtirmasi ile ilgili sonuglar sadece aralarindaki
iligkileri, farkliliklart ve benzerlikleri vermektedir. Bu iliski, farklilik ve benzerliklerin ve/veya bdyle
iligkilerin olmamasinin nedenini arastiran ¢alismalar yapilabilir.

e Calismada katilimcilarin giyilebilir teknolojileri kullanip kullanilmadigi sorulmus fakat ne kadar siiredir
bu deneyime sahip olduklart ile ilgili bir soru sorulmamistir. Anket formuna deneyim stirelerini de soran

yeni bir soru eklenerek deneyim siiresinin algi diizeylerinde farklilik yaratip yaratmadigina bakilabilir.

Not

Bu makale ikinci yazarin danigmanliginda yonetilmis olan birinci yazarin yiiksek lisans tezinden tiretilmistir.
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Ek 1. Giyilebilir Teknoloji Bedenlesme Olcegi Tiirkce Versiyonu

Boyut/Madde 1 2 3 4

Bedensel-6zsel uzant:

Teknoloji kullanirken, onu viicudumun bir pargasi gibi hissederim

Teknoloji kullanirken, onu viicudumun bir uzantisi gibi hissederim

Teknoloji kullanirken, onu neredeyse viicudumla birlestirilmis gibi hissederim

Teknoloji kullanirken, onu kendimin bir uzantisi gibi hissederim

Teknoloji kullanirken, onun kendi benligimle ilgili oldugunu hissederim

Teknoloji kullanirken, onu kendi psikolojimin bir uzantisi gibi hissederim

Zihinsel uzanti

Teknoloji kullanim1 benim aktivitelerim hakkindaki bilgimi artirir

Teknoloji kullanimi aktivitelerimi 6grenmeme yardimet1 olur

Teknoloji kullanimi aktivitelerimi anlamama yardimci olur

1=Kesinlikle katilmiyorum, 2=Katilmiyorum, 3=Kararsizim, 4=Katiliyorum, 5=Kesinlikle katiliyorum
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Tiirkiye’de Web 2.0 Araclarinin Egitim-Ogretim Ortamlarinda
Kullannmina Bir Bakis: 2010-2020 Donemi Tezlerinin Incelenmesi

Muharrem Altumsik, Ahmet Oguz Aktiirk

Makale Bilgisi 0Oz
Makale Tarihi Teknolojideki hizli gelisimler bir¢ok alani etkiledigi gibi egitimi de etkilemistir. Bu
o . durum egitimde teknolojinin verimli bir sekilde kullanilmasi ihtiyacini ortaya
gg‘édc‘jll(rgg;l“h“ cikarmaktadir. Egitimde teknoloji konusu ele alindiginda ortaya ¢ikan bir konu ise
Web 2.0 araglaridir. Web 2.0 teknolojisiyle birlikte ogrenciler egitimde pasif
Kabul Tarihi: konumdan daha aktif konuma gelmekte ve iireten ve paylasabilen bir hal almaktadir.
29 Mays 2021 Bu arastirmada, odaginda Web 2.0 teknolojilerinin bulundugu 2010-2020 yillar

Anahtar Kelimeler

Web 2.0 araglari
Egitim teknolojisi
Igerik analizi

arasinda YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda yer alan yiiksek lisans ve doktora
tezleri igerik analizi yontemine gore incelenmistir. Bu baglamda ilgili veri tabaninda
yapilan tarama sonucunda ulasilan tezlerden 44 tanesi tez tiiri, tez yili,
gerceklestirildigi iniversite, yazim dili, ele alinan konu, 6rneklem biiyiikliigii/se¢im
yontemi/diizeyi, arastirma yontemi, veri toplama araglar1 ve verilerin analiz yontemi
kategorileri altinda analiz edilmistir. Analiz sonucunda ¢aligilan tezlerde dil olarak
genellikle Tirk¢e nin kullanildigi, Web 2.0 konusunda arastirmalarin son yillarda
artmastyla birlikte 6zellikle 2019 yilinda daha c¢ok ele alindigt ve vakif
iiniversitelerine oranla daha ¢ok devlet iiniversitelerinde incelendigi ortaya ¢ikmustir.
Arastirmalarin biiyiik bir ¢ogunlugunda amaca uygun 6rneklem teknigiyle secilen
katilimcilarin genelde lisans diizeyindeki 6grencilerden olustugu ve Orneklem
biiyiikliigiiniin daha ¢ok 31-100 kisiden olustugu ortaya ¢ikan bir diger bulgudur.
Nicel ve literatiir derlemesi yontemlerinin nitel ve karma yontemlere oranla daha
fazla kullanildigi goriilmektedir. Tezlerde anket, goriisme ve tutum/oz-
yeterlik/motivasyon/yetenek testleri siklikla kullanilan veri toplama araglari iken
toplanan verilerin daha ¢ok nicel yontemlerle analiz edildigi goriilmektedir. Tezlerde
verilerin analizinde nitel analizlerle birlikte frekans, yiizde, aritmetik ortalama,
standart sapma, t-testi ANOVA gibi tekniklerden faydalanilmasina ragmen
MANOVA ve MANCOVA gibi ileri diizey istatistik tekniklerin kullanilmadigt
sonucuna ulasilmistir.

A Literature Review on the Usage of Web 2.0 Tools in Educational
Environments in Turkey: Analysis of the Theses between the Years 2010

and 2020
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Rapid technological advances affected the field of education, as well as other fields.
This fact creates the need of utilizing technology in education effectively. Another
fact that emerges when the subject of education in technology is considered is Web
2.0 tools. Along with Web 2.0 technology, students get more active in education
instead of remaining passive, and become more productive and more willing to
share. In this study, M.Ed. and Ph.D. theses focusing on Web 2.0 technology which
are published on Council of Higher Education National Thesis Center database
between the years 2010 and 2020 were investigated according to content analysis
method. In this sense, 44 of the theses which were reached as a result of the review
of the related database were analyzed under the categories of thesis type, thesis year,
the university it was carried out, its language, the subject it reviewed, sample
size/method/level, research method, data collecting tools and data analysis methods.
It was revealed as a result of the investigation of the theses that Turkish language is
the most used language in the theses, that the subject drew more attention especially
in 2019 as the number of the studies on the subject of Web 2.0 tools increased in the
recent years, and that the number of the studies carried out in the state universities is
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more than the number of the studies carried out in private universities. It is another
finding that was revealed as a result of the study that in the majority of the studies,
the participants which were selected via convenience sampling method mainly
consisted of the students of Bachelor’s Degree and the sample size mainly consisted
of 31-100 people. It was observed that the quantitative methods and literature
review methods were more utilized in the studies than qualitative and mixed
methods. It was seen that the most frequently utilized data collecting tools were
survey, interview and attitude/self-efficacy/motivation/skills tests, and the data was
analyzed mainly via quantitative methods. It was also found in the study that
although the techniques such as frequency, percentage, mean, standard deviation, t-
test and ANOVA were utilized along with qualitative methods in the theses in the
process of data analysis, advanced statistical techniques such as MANOVA and
MANCOVA were not utilized.
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Giris

Giin gectikce hayatimiza daha fazla yerlesen teknoloji zamanla vazgecilemez bir hal almaktadir. Giindelik
hayatlarinda insanlar her gecen giin daha farkli ve yeni bir teknolojik aragla tanigmaktadir (Celik & Kahyaoglu,
2007). Bu sebepten dolayt yasamimizda teknolojiyi her alanda ve verimli bir sekilde kullanmamiz
gerekmektedir (Akturk, lzci, Caliskan, & Sahin, 2015;Timur, Arcagok, & Oztiirk, 2020). Bircok alanda etkisi
olan teknolojik yenilikler, 6zellikle egitim alanina ¢ok fazla etki etmektedir. Teknolojik yeniliklerin insan
hayatina yerlesmesi egitim alanina da bu yeniliklerin entegre edilmesi gerekliligini ortaya ¢ikarmaktadir (Akturk
& Ozturk, 2019; Aktirk & Delen, 2020; Dumpit & Fernandez, 2017). Giiniimiizde kullanilan ders arag ve
gerecleriyle eski donemlerde kullanilan ders arag ve gerecleri arasinda gézlenen degisimin 6nemli sebeplerinden
birisi teknolojik yeniliklerdir. S6z konusu farkliliklardan birisi 2000'li yillar 6ncesinde egitimin sembolil
durumunda olan kara tahtanin yerini etkilesimli tahtaya ve yansitim aletlerine birakmasidir (Akturk, Mihci, &
Celik, 2015). Ciinkii egitimde teknoloji kullanim1 anlamay1 kolaylastirmakta, birgok konuyu somutlagtirmakta,
bilgiye en hizli sekilde ulagma imkani vermekte ve genis kitlelere ulasarak egitimde esitsizligin azalmasini
saglamaktadir (Celik, Sahin, & Akturk, 2014; Sahin, Celik, Akturk, & Aydin, 2013;Timur, Arcagdk, & Oztiirk,
2020).

Teknolojik yenilikler egitimin kilit taslarini olusturan 6gretmen ve 6grencileri oldukga fazla etkilemektedir.
I¢inde bulundugumuz dénem &grencilerden yeniliklere acik ve yaratict olabilme gibi birincil 6zelliklerle beraber
bilgi teknolojileri, internet ve teknoloji okuryazarligi gibi teknolojinin hayatimiza kattig1 6zelliklere de sahip
olmalar1 sorumlulugunu kabul ettirmektedir (Altiok, Yiikseltiirk, & Uggiil, 2017). Bu donem &gretmenlerden ise
mevcut egitim durumlarina yetecek sekilde teknolojiyi kullanabilme, konuya uygun yontem ve teknikleri
yerinde ve zamaninda kullanabilme, katilimer sinif ortamini olusturabilmesi i¢in bilgi teknolojilerine, pedagojik
formasyona ve 6zel alan bilgisine hakim olmasin1 beklemektedir (Celik, Sahin, & Akturk, 2014; [lhan, 2004).
Bu ve buna benzer ihtiyaglarin sonucunda 6gretmen ve O6grencilerden gerekli teknolojik donanimlara sahip

olmalar1 ve bunlar etkin bir sekilde uygulamalar1 beklenmektedir.

Gilinimiizde ¢evrimigi iletisim araglarinin kullaniminin artmasiyla birlikte, web kullanicilar1 tarafindan
olusturulan ve ticretsiz olarak erisilebilen ¢evrimigi bilgi miktar1 da giderek artmaktadir. Bu araglarin ve buna
bagli olarak bu araglar yardimiyla tiretilen bilginin artis1 6gretmenlerin ve dgrencilerin etkilesim bigimlerini de
etkilemektedir (Aktiirk, Celik, Sahin, & Deniz, 2014; Aktiirk, Emlek, & Celik, 2017). Artik giiniimiiz web
ortamu, bir bilgi havuzundan veya kaynaklari aramak i¢in bagvurulan bir yer olmaktan daha fazlasi haline geldi.
Web 2.0'm ortaya ¢ikisi ile birlikte internetin artik birbirine bagl 6grenme topluluklarindan olusan kiiresel bir
aga doniistigiinii sdyleyebiliriz. Bu doniisiimle birlikte artik web ortami bilginin iletildigi ve tiiketildigi bir
ortamdan ziyade, icerigin yaratildigi, paylasildigi, yeniden karistirildigi, yeniden diizenlendigi ve degis tokus
edildigi bir platform haline geldi (Ajjan & Hartshorne, 2008; Altun, 2008; Yuen, Yaoyuneyong, & Yuen, 2011).

Ogrenme ve Ogretim, dgrencilere neyi, ne zaman, nerede ve nasil dgreneceklerinin sdylendigi geleneksel

yontemlerden uzaklastirilmalidir. Bunun yerine, bilgi aktif olarak yapilandirilmali ve &grenciler kendi
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o0grenmelerinden sorumlu tutulmalidir. Web 2.0 araglarinin sunmus oldugu bilgiyi anlik ve kiiresel olarak
¢evrimici bir sekilde yaymlama firsati "dijital yerli" Ogrencilerin siradan olarak kabul ettigi bir seydir.
Genellikle dijital yerli (Prensky, 2001) 6grenenler olan modern &grenciler, birgok Web 2.0 aracimi zaten
kesfetmis ve giinliik yasamlarina entegre etmislerdir. Prensky (2001) bu durumu “Ogrencilerimiz kokten degisti.
Bugiiniin &grencileri artik egitim sistemimizin &gretmek icin tasarlandigi kisiler degil” (s. 1) seklinde

Ozetlemektedir.

Kullanicilarinin kolektif zeka ve bilgisinden faydalanma yetenegi Web 2.0 uygulamalarini benzersiz kilan temel
ozelliklerin basinda gelmektedir. Web 2.0 uygulamalarini kullanarak her kullanicr icerik olusturma hakkina
sahip olur ve bdylece diinyanin her yerinden diger kullanicilarin katilimiyla da kolektif bilgi, zekd ve
becerilerini daha dnce hi¢ miimkiin olmayan bir sekilde kullanabilecekleri kiiresel bir insan aginin pargasi olmus
olurlar. Web 2.0 uygulamalari araciligiyla, Ogrenciler diger &grencilerle etkilesime girebilir, paylasilan
deneyimlerden faydalanabilir ve siirekli olarak kendi bilgilerini olusturabilirler. Bu sayede &grencilerin pasif
bilgi alicilar1 olmalar1 gerekmez ve sosyal bir sekilde isbirligi yaparak kendi bilgilerini olusturduklart igin
Ogrenme siirecinde esit ortaklar haline gelebilirler (Heafner & Friedman, 2008). Bu durum &gretmenler igin de
daha etkili bir d6gretim yapabilmek adina oldukg¢a yeni firsatlar saglamaktadir (Yuen, Yaoyuneyong, & Yuen,
2011). Basitce ifade etmek gerekirse Web 2.0 araglari smifa etkili bir sekilde entegre edildiginde, dgrenci
merkezli pedagoji norm haline gelir. Bu sayede de 6grenciler diger 6grencilerle olan isbirliklerini gelistirerek bir
yandan diizey ist diizey diisiinme becerilerini artirirken diger yandan da kendi bilgilerini insa edebilirler
(Adcock & Bolick, 2011). Bunun yaninda Web 2.0"n isbirlik¢i dogasi, 6grencileri ¢oklu bakis agilarini hesaba
katmaya zorlar (Bull, Hammond, & Ferster, 2008). Biitlin bunlar géz 6niine alindiginda Web 2.0 teknolojisinin
egitimdeki degisimleri ve gelismeleri destekleyen bir teknolojik hamle olarak goriip, egitim ortamlarina daha
fazla dahil edilmesi gerekmektedir (EImas & Geban, 2012). Son doénemlerde teknolojik gelismelere paralel
olarak Web 2.0 araglarindaki artig ve egitime sagladig1 avantajlarin giderek arttig1 gergegi 6n plana ¢ikmaktadir.
Bu da Web 2.0 araglarina olan yiiksek ilginin bir sonucu olarak dikkat ¢gekmektedir. Gliniimiizde 6grenciler ve
egitimciler 6gretim ve Ogrenim potansiyeli olan binlerce Web 2.0 uygulamasi bulunmaktadir. Bu nedenle
stirekli genisleyen Web 2.0 araclarin benzer 6zelliklerine gore genel bagliklar altinda siniflandirilmast ve bu

smiflandirmanin siirekli genislemesi ve degismesi gerekmektedir. Tablo 1°de bu siniflama goriilmektedir:

Tablo 1. Web 2.0 Araglarinin Temel Siniflandirilmasi

3D Araclar Isbirlikli Araclar Slayt-Sunu Araglari
Animasyon Araglari Karikatiir Araglari Tarih Seridi Araglari

Anket Araglar Robotik ve Kodlama Araglart Ters Yiiz Sinif Araglar
Barkod Araglari Logo Yapim Araglari Uzaktan Egitim Araclari
Diger Araglar Oyun Araglari Video-Miizik Araglart
E-Kitap Araglar Sanal Gergeklik Araclar Web Site-Blog Araglari
Fotograf Araclar Ses ve Ceviri Araglari Yabanci Dil Ogrenim Araglar
Harita Araglar Simav-Quiz Araglari Yapay Zeka Araclart

Altiok, Uggiil, & Yiikseltiirk (2017) den uyarlanmistir.
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Internet teknolojilerinin gelismesiyle birlikte Web 2.0 uygulamalari interneti kullanimi tamamen degistirecek
yenilikleri ile gbze ¢arpmaktadir. Web 2.0 bir kisinin internet rahat ve kolay bir sekilde igerik olusturmasina
imkan vermekte, kullanim kolayligi ile is birligi ve sosyal etkilesimin kendiliginden ortaya g¢ikmasini
saglamaktadir (Atict & Yildirim, 2010). Bu baglamda Web 2.0, kullanict merkezli, kullanicilara hareket
Ozgiirliigli sunan, igerigine katkida bulunmalarina imkédn veren yeni nesil internet platformu olarak
tanimlanabilir (Aktiirk, Celik, Sahin, & Deniz, 2014; Aktlirk, Emlek, & Celik, 2017; Geng, 2010). Fakat
gerceklestirilen literatlir taramasi sonucunda, Web 2.0 araclarinin egitim-6gretim amacli kullanimi kapsaminda
gerceklestirilmig literatiir taramasi tiiriindeki aragtirmalarin sinirh sayida oldugu dikkat ¢ekmektedir. Korucu ve
Giindogdu (2014)’nun gerceklestirdikleri arastirmada 38 calisma incelenmistir. {lgili arastirmada calismalarin
yaygin olarak yayinlandigi dergiler, tercih edilen konular ve konularin yillara gore dagilimi, kullanilan
yontemler ve yontemlerin konulara gore dagilimi, rneklem 6zellikleri gibi konular odak alinmigtir. Aragtirma
sonucunda en ¢ok c¢alismanin Akademik Bilisim konferanslarinda yayimlandigi ifade edilirken ¢alismalarin
agirlikli olarak Web 2.0 kullanimi ve hakkindaki goriisler ile sosyal aglarla ilgili egitim uygulamalar:1 konular
iizerinde yogunlastigi belirtilmistir. Ayrica, arastirmada Web 2.0 uygulamalarinin kullanimina yonelik
caligmalarin biiyiik ¢ogunlugunun lisans seviyesinde 6grenim gdren 6grencilerle yiiriitiildiigii ve ¢aligmalarda

agirlikli olarak anket ve dokiimanlarin veri toplama araci olarak kullanildigin ifade edilmistir.

Bu arastirmada ise Web 2.0 araclarmin egitim-6gretim amach kullanimi konusunda arastirmacilara farkl
boyutlardan 151k tutulmasi amagclanmustir. Bu arastirmada 2010-2020 yillar1 arasinda Tiirkge ve Ingilizce
dillerinde yapilmis olan yiiksek lisans ve doktora tezlerinin ele alinmasi nedeniyle daha genis bir literatiir
yelpazesine sahip oldugu sdylenebilir. Bununla beraber yapilan ¢alismalarin iiniversitelere gore dagilimlari da
ele alinarak arastirmacilara Web 2.0 araglariin egitim amaciyla kullaniminin hangi iiniversitelerde daha yaygin
oldugu hakkinda birtakim bilgiler sunmustur. Ayrica bu arastirmada aragtirma yontemleri ve veri toplama
araglarinin alt basliklari da ele alinmistir. Elde edilen verilerin Web 2.0 araglarinin egitimde kullanimi hakkinda

bilgi edinebilmek adina faydali olmasi beklenmektedir.

Web 2.0 araglarinin egitim-6gretim amagli kullanimi ile ilgili yiritilmiis farkli arastirmalarin incelenerek
yorumlanmasinin alanyazina biiyiik bir katki sagladigi goriilmiistir. Web 2.0 araglani ile ilgili yapilmis
caligmalarin incelendigi caligmalar (Korucu & Giindogdu, 2014); bugiine kadar yapilan arastirmalarin kisa bir
Ozetini gozler oniine sermekle beraber, buna benzer arastirmalarin gelecekte yapilacak ilgili arastirmalara farkl
acilardan 151k tutacagi diisiiniilmektedir. Bu amagla, bu aragtirmada Web 2.0 araglarinin egitim-6gretim amagh
kullamim ile ilgili olarak 2010-2020 yillar1 arasinda YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda yer alan yiiksek
lisans ve doktora tezleri igerik analizi yontemine gore incelenmis olup; bu tezlerin tanimlayici 6zelliklerini,
yontemsel boyutlarimi ve genel egilimlerini ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Aragtirmanin bu genel amaci
dogrultusunda asagida verilen sorulara cevap aranmustir:

1. Tezlerin tiirlerine gore dagilimi nasildir?

2. Tezlerin yillarina gore dagilimi nasildir?

3. Tezlerin gergeklestirildigi iniversitelere gore dagilimi nasildir?

4

. Tezlerin yazim dillerine gore dagilimi nasildir?
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5. Tezlerde ele alinan konularin dagilimi nasildir?

6. Tezlerin 6rneklemlerine gore dagilimi nasildir?
a. Tezlerin 6rneklem biiytikliiklerine gore dagilimi nasildir?
b. Tezlerin 6rneklem se¢im yontemine gore dagilimi nasildir?
c. Tezlerin 6rneklem diizeylerine gore dagilimi nasildir?

7. Tezlerin arastirma yontemine gore dagilimi nasildir?

8. Tezlerde kullanilan veri toplama araglarinin dagilimi nasildir?

9. Tezlerde kullanilan veri analiz yontemlerinin dagilimi nasildir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada Web 2.0 araglarinin egitim-6gretim amagli kullanimi nitel aragtirma desenlerinden dokiiman
inceleme yontemi ile aragtirtlmistir. Web 2.0 araglarinin egitim-6gretim amagcli kullanimryla ilgili olarak 2010-
2020 yillar1 arasinda YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda yer alan yiiksek lisans ve doktora tezleri igerik
analizi yontemiyle ele alinmustir. icerik analizi birbirine benzer verileri belirli tema ve kavramlar kullanarak bir
araya getirmek ve bunlar1 okurlarin anlayabilecegi bir sekilde diizenlemek ve yorumlamaktir (Yildinm &

Simsek, 2006).

Arastirmanin Kapsam

Bu arastirmanin kapsamini, YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda Web 2.0 Teknolojisi ile ilgili yapilan
yiiksek lisans ve doktora tezleri olusturmaktadir. Aragtirma kapsamina alinacak tezlerin belirlenebilmesi igin
literatiirde siklikla kullanilan “Web 2.0" anahtar kelimesi kullamlarak YOK Ulusal Tez Merkezinde filtreleme
islemi gerceklestirilmistir. Anahtar kelimeler sonucunda amagli 6rnekleme teknigiyle secilen 2010-2020 yillart
arasinda calisilan yiiksek lisans ve doktora tezleri tek bir klasoérde toplanarak miikerrer ¢aligmalar silinmis
toplamda 44 c¢alisma arastirma kapsamina alinmistir. Calisma kapsamina alinan tiim tezleri igeren liste Ek 1'de

sunulmustur.

Veri Toplama Araclari

Caligmalart incelemek i¢in Hebebci, Celik ve Sahin (2016) tarafindan gelistirilen “Tez Siniflama Formu (TSF)”
Web 2.0 teknolojileri arastirmalar i¢in diizenlenerek kullanilmistir. Tez Siniflama Formu ¢alismanin kiinyesi,
arastirma deseni/yontemi, veri toplama araglari, 6rneklem ve veri analiz yontemi olmak iizere 6 boliimden

olusmaktadir.
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Verilerin Analizi

Icerik analiziyle incelenen calismalardan elde edilen veriler yiizde ve frekans degerleri kullamlarak
¢Oziimlenmistir. Elde edilen veriler ile ilgili olarak, her bir arastirma sorusunun cevabina karsilik gelecek

sekilde frekanslari ve yilizde oranlart hesaplanmistir. Sonugcta elde edilen veriler tablo haline getirilmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Calismalarin incelemesi i¢in Hebebci, Celik ve Sahin (2016) tarafindan gelistirilen “Tez Siniflama Formu
(TSF)” kullanilmistir. Elde edilen veriler betimsel istatistik yontemleri (ylizde ve frekans) kullanilarak
¢oziimlenmistir. Kodlayici gilivenirligini saglamak amaciyla "(giivenirlik = goriis birligi) / (goriis birligi + goriis
ayriligi) formiiliinden yararlanilmis (Miles ve Huberman, 1994) ve bunun sonucunda da kodlayicilar arasinda
her bir tema i¢in %90'in iizerinde uyum oldugu tespit edilmistir. Arastirmaci tarafindan girilen veriler
giivenirligi artirmak amaciyla {lizerinden belirli bir zaman gectikten sonra tekrar incelenmis ve herhangi bir
uyusmazlik durumunda detayli arastirma yapilarak kesin sonuca varilmistir. Elde edilen veriler diizenlenmis,
gruplanmis, sayisal hale getirilerek tablolar halinde sunulmus ve son olarak ortaya c¢ikan bulgular

yorumlanmustir.

Bulgular

Toplanan veriler arastirma sorular1 dikkate alinarak analiz edilmistir. Analiz sonucunda elde edilen sonuglar

asagida sunulmustur.

Tezlerin Tiirlerine Gére Dagihmlarna iliskin Bulgular

2010-2020 yillar1 arasinda yapilmig olan tezler incelenerek egitim ortamlarinda Web 2.0 teknolojisinin

kullanimiyla ilgili 44 ¢aligmanin tiirlerine goére dagilimi Tablo 1°de gosterilmistir:

Tablo 2. Tezlerin Tiirlerine Goére Dagilimi

Tez Tiirleri N %
Yiksek Lisans 41 93
Doktora 3 7

Toplam 44 100

Tablo 1 incelendiginde tezlerin 6nemli bir kismini yiiksek lisans tezleri (n=41; %93) olusturmaktadir. Doktora

tezlerinin (n=3; %7) ise ¢ok az sayida tercih edilmesi ortaya ¢ikmaktadir.
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Tezlerin Yayn Yillarina Gére Dagilimlarina iliskin Bulgular

Tezlerin yayinlandig: yillara gore dagilimi Grafik 1'de verilmistir.

Tez Sayisi

M Yuksek Lisans m Doktora
Grafik 1. Tezlerin Yillara Goére Dagilimi
Grafik 1 incelendiginde, ¢alismalarin 1°1 2010 yilinda; 5’1 2011 yilinda, 2’si 2012 yilinda; 3’ 2013 yilinda; 3’1
2014 yilinda; 3’1 2015 yilinda; 1°1 2016 yilinda; 6’s1 2017 yilinda; 1°1 2018 yilinda; 12’si 2019 yilinda; 7’si
2020 yilinda yiiriitiildiigii gorilmiistiir. Toplamda 44 tezin; 41’1 yiiksek lisans, 3 tanesi ise doktora tezidir.
Doktora tezlerinin 2011, 2015 ve 2017 yillarinda yayinlandig1 grafikte goziikmektedir. 2010 yilindan giiniimiize

bu konuda ¢aligsmalarin diizenli olarak yapildigi goriilmektedir. Gliniimiiz teknolojisinin getirdigi imkanlar Web

2.0 teknolojisine olan ilgilerin her gegen giin arttigini bu istatistik de desteklemektedir.

Tezlerin Gergeklestirildigi Universitelere Gore Dagiimlarina iliskin Bulgular

Tezlerin gerceklestirildigi iiniversitelere gore dagilimi Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. Tezlerin Gergeklestirildigi Universitelere Gére Dagilimi

Universite N

Orta Dogu Teknik Universitesi
Akdeniz Universitesi
Hacettepe Universitesi
Aksaray Universitesi

Anadolu Universitesi
Bahgesehir Universitesi

Balikesir Universitesi

N N N N NN W w b

Bilkent Universitesi
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Canakkale On sekiz Mart Universitesi
Cag Universitesi

Cukurova Universitesi

Dokuz Eyliil Universitesi

Gazi Universitesi

Marmara Universitesi
Cumhuriyet Universitesi

Dicle Universitesi

Dumlupinar Universitesi

Diizce Universitesi

Ege Universitesi

Inénii Universitesi

Mevlana Universitesi
Necmettin Erbakan Universitesi
Sakarya Universitesi

Trabzon Universitesi

Yildiz Teknik Universitesi

L e T e e e = T =S \C R \CRERY CHE CREN R N

Zonguldak Karaclmas Universitesi

Toplam 44

Tablo 3 ele alindiginda, tniversitelerin bu konuda iiretilen tez sayisi bakimindan birbirine yakin oldugu
gozlemlenmektedir. Bu baglamda egitim ortamlarinda Web2.0 araglarinin kullanimiyla ilgili tezlerin Orta Dogu
Teknik Universitesi (n=4), Hacettepe Universitesi (n=3), Akdeniz Universitesi (n=3), Dokuz Eyliil Universitesi
(n=2), Gazi Universitesi (n=2), Bahgesehir Universitesi (n=2), Aksaray Universitesi (n=2), Cag Universitesi
(n=2), Anadolu Universitesi (n=2), Canakkale On sekiz Mart Universitesi (n=2), Balikesir Universitesi (n=2),
Marmara Universitesi (n=2), Cukurova Universitesi (n=2), Bilkent Universitesi (n=2) ve diger 12 iiniversitede

yuriitildigi goriilmektedir.

Tezlerin Yazim Dillerine Gére Dagihmlarina fliskin Bulgular

Tezlerin yazim dillerine gore dagilimlar: Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4. Tezlerin Yazim Dillerine Gére Dagilim1
Dil N %
Tiirkge 30 68
Ingilizce 14 32
Toplam 44 100
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Incelenen tezler, Tiirkce ve Ingilizce olmak iizere iki farkli dilde yazilmistir. Ancak; Tablo 4 incelendiginde,
tezlerin biiyiik bir kismimin Tiirkge (n=30; %68) olarak yazildig: dikkati gekmektedir. Ingilizce tezlerin (n=14;
%32) sayisinin azlig1 lilkemizde dil egitiminden yeterli verimin alinamamasi ve tezlerin gerceklestirildigi
{iniversitelerin biiyiik kisminin egitim-6gretim dilinin Tiirkge olmastyla agiklanabilir. Ingilizce yapilan tezlerin
gerceklestirildigi {iniversitelerin hemen hemen hepsinin Ingilizce egitim vermesi ve bir kismmin vakif

iiniversitesi statiistinde olmas1 dne ¢ikan bir diger bulgudur.

Tezlerde Ele Alnan Konularin Dagilimlarina fliskin Bulgular

Tezlerde ele alinan konularin dagilimi Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Tezlerde Ele Alinan Konularin Dagilimi

Konu N %
Web 2.0 Araglarinin Tutumlara ve Akademik Basariya Etkisi 17 38
Web 2.0 Kullanimi ve Hakkindaki Gortsler 13 30
Anlamsal Web ile Ilgili Egitim Uygulamalari 8 18
Sosyal Aglar ile Egitim Uygulamalari 4 9
Diger 2 5

Toplam 44 100

Tablo 5 incelendiginde incelenen tez konularinin Web 2.0 araglarinin tutumlara ve akademik basariya etkisi
(n=17; %38) ve Web 2.0 kullanimi ve hakkindaki goriisler (n=13; %30) agirlikli olmasi dikkat cekmektedir. Bu
konular1 Anlamsal web ile ilgili egitim uygulamalart (n=8; %18), Sosyal aglar ile egitim uygulamalar1 (n=4;

%9) ve diger konular (n=2; %3) takip etmektedir.

Tezlerin Orneklemlerine Gore Dagihmlarina iliskin Bulgular

Tezlerin Orneklem Biiyiikliiklerine gore Dagilimina Iliskin Bulgular

Tezlerin 6rneklem biiyiikliikleri Tablo 6'da verilmistir.

Tablo 6. Tezlerin Orneklem Biiyiikliiklerine Gore Dagilimi
Orneklem Sayist N %

1-10 3 7
11-30 9 20
31-100 19 43
101-300 7 16
301-1000 2 5
1000'den Fazla 4 9

Toplam 44 100

214



Bilim, Egitim, Sanat ve Teknoloji Dergisi (BEST Dergi)
Science, Education, Art and Technology Journal (SEAT Journal)

Cilt (Volume) 5, Sayi (Number) 2,2021, Sayfa (Page) 205-227

Tablo 6 incelendiginde 1-10 kisi arast 3 ¢alisma; 11-30 kisi arast 9 galisma; 31-100 kisi aras1 19 galisma; 101-
300 kisi aras1 7 ¢alisma; 301-100 kisi aras1 2 ¢alisma; 1000°den fazla kisi olan 4 ¢aligma oldugu goriilmiistiir.
Caligmalarin %43’ tinlin 31-100 kisi arasinda uygulanmast ve bunu %20 ile 11-30 kisinin takip etmesi bizlere
orneklem konusunda kisithi ¢aligmalar oldugunu gostermistir.

Tezlerin Orneklem Secim Yontemine gore Dagilimina Iliskin Bulgular

Tezlerin 6rneklem se¢im yontemleri Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7. Tezlerin Orneklem Se¢im Yéntemine Gore Dagilin

Orneklem Secim Yontemi N %
Amaca Uygun Ornekleme 18 41
Kolay Ulagilabilir Ornekleme 15 34
Rastgele Ornekleme 11 25

Toplam 44 100

Tablo 7 incelendiginde Orneklem secim yoOntemlerinin birbirine yakin olmasi dikkat ¢cekmektedir. En ¢ok
kullanilan yontem amaca uygun ornekleme (n=18; %41) iken onu kolay ulasilabilir 6rnekleme (n=15; %34)
takip etmektedir ve en az tercih edilen Orneklem seg¢im yonteminin ise rastgele ornekleme (n=11; %25)

olmustur.

Tezlerin Orneklem Diizeylerine gire Dagilimina iliskin Bulgular

Incelenen tezlerin 6rneklemleri ilkdgretim (5-8), ortadgretim, lisans ve lisans (egitim fakiiltesi) diizeyinde
ogrenciler; O0gretmenler ve ogretim elemanlart seklinde gruplandirilmistir. Bu 6rneklem gruplarina iliskin

frekans ve ylizde analizi verileri Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Tezlerin Orneklem Diizeylerine Gore Dagilimi

Orneklem Diizeyi N %
Lisans (Egitim Fak.) 20 45
ilkogretim (5-8) 9 20
Lisans 6 14
Ogretmenler 6 14
Ogretim Elemanlari 2 5
Ortadgretim 1 2

Toplam 44 100
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Tablo 8’de goriildiigii lizere ¢alismalarda en ¢ok lisans (egitim fakiiltesi) diizeyi dgrencilerin 6rneklem olarak
secildigi goriilmektedir. Bunu sirasiyla ilkdgretim (5-8), lisans, ortadgretim Ogrencileri takip etmektedir. Az
sayida da olsa Ogretmenler ve dgretim elemanlariyla da galismalar yapilmistir. Buradan genel yorum olarak

¢aligmalarin daha ¢ok 6grenciler iizerinde yapildigi dikkat ¢ekmektedir.

Tezlerin Arastirma Yontemine Gore Dagihmina iliskin Bulgular

Mevcut icerik analizi kapsaminda incelenen ¢aligmalarin arastirma yontemine iligkin temalar belirlenirken dort
temel yontem {iizerinden gruplama yapilmigtir. Bu gruplamalar nicel, nitel, karma yontemler ve literatiir
derlemesi arastirma seklindedir. Kullanilan yontemlere gore gruplanan c¢alismalarin frekans ve yiizdelik

dagilimlar1 Grafik 2'de sunulmustur.

M Nicel M Literatlr Derlemesi m Nitel Karma

Grafik 2. Tezlerin Arastirma Y 6ntemine Gore Dagilimi
Grafik 2°de gorildiigii lizere galismalarda en gok nicel yontemlerin tercih edildigi gériilmektedir. Bunu sirasi ile
literatiir derlemesi, nitel ve karma arastirma yonteminin izledigi goriilmektedir. Bu yontemler altinda yer alan

arastirma desenlerine iligkin frekans ve yilizde degerlerine ise Tablo 9’da yer verilmistir.

Tablo 9. Tezlerin Aragtirma Y 6ntemine Gore Dagilinu

Arastirma Yontemi Arastirma Deseni f
Nicel Gergek Deneysel 3
Yar1 Deneysel 8
0
2

Deneysel 26

Zayif Deneysel

Tek Denekli Calisma

Tarama 14

Deneysel Olmayan  Korelasyonel 0 15

Karsilagtirilmali 1
Literatiir Derlemesi 13 22
Nitel Kiiltiir Analizi
Olgu Bilim
Kuram Olusturma
Anlat1 Calismasi

45

Etkilesimli 10 17

O O O o
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Durum Calismasi
Eylem Arastirmasi

Agciklayic
Karma Kesfedici
Cesitleme

9 16

O O W ©

Toplam 40 58 100

Tablo 9 incelendiginde ilgili arastirmalarda nicel ¢aligmalarda en ¢ok deneysel olmayan tarama g¢aligsmalar ve
deneysel olan yar1 deneysel ¢alismalarin tercih edildigi goriilmektedir. Korelasyonel ve zayif deneysel ¢alisma
olmamasi ise bu konuda ayrica dikkat ¢ekmektedir. Nitel ¢aligmalarda ise sadece durum calismasi ve eylem
aragtirmasi tiirlerinin kullasnilmasi tabloda goriilmektedir. Karma yontemlerde ise cesitleme ve agiklayict
yaklasik ayn1 diizeyde kullanilirken kesfedici tiirde caligma bulunmamaktadir. Literatiir derlemesi yontemiyle

yapilan calismalarda ise meta analiz olmamasi dikkat cekmektedir.

Tezlerde Kullanilan Veri Toplama Araclarimin Dagihmina iliskin Bulgular

Aragtirma sorular1 dogrultusunda tezlerde kullanilan veri toplama araglari incelenmistir. Tezlerde genellikle
birden fazla 6lgme araci kullanildigi dikkat ¢ekmektedir. Arastirma bulgulari, arastirmacilarin veri toplama
basamaginda en ¢ok anket (n=21; %38) tercih ettigini gdstermektedir (Tablo 10). Bunu sirasiyla gériisme/odak
grup goriismesi, tutum/6z-yeterlik/motivasyon/yetenek testleri ve basari testleri takip etmektedir. Gozlem ve

alternatif araglarmn ise olduk¢a az kullanilmasi dikkat gekmektedir.

Tablo 10. Tezlerde Kullanilan Veri Toplama Araglarim Dagilimi

Veri Toplama Araglari Alt Kategori f N %
Acik Uglu 6
Anket Coktan Secmeli 8 21 38
Likert 15
Yapilandirilmisg 1
Goriigme/Odak Grup Goriismesi Yari Yapilandirilmis 15 16 29
Yapilandirilmamis 2
. ] . Agik Uglu 4
Tutum/Oz-yeterlik/Motivasyon/Yetenek .
) Coktan Se¢meli 2 10 18
Testleri )
Likert 8
Acik Ucglu 0
Basar1 Testleri Coktan Secmeli 4 5 9
Likert 2
Performans Testlleri 1
Alternatif Araglar 2 4
Portfolyo 1
Gozlem Katilime1 Olan 1 1 2
Toplam 70 55 100
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Tablo 10’da ki bulgular incelendiginde, veri toplama araci olarak anket (n=21; %38) kullanilan tezlerde
genellikle Likert (n=15) araciligiyla veri toplandigi goriilmektedir. Benzer durum Goriigme/odak grup
goriismesinin (n=16; %29) kullanildig1 tezlerde yar1 yapilandirilmis (n=15) goriisme teknigi ya da formlarindan
yararlanilmasiyla ortaya c¢ikmustir. Tutum/6z-yeterlik/motivasyon/yetenek testleri (n=10; %18) kullanilan
tezlerde ise ¢oktan segmeli (n=2), agik uclu (n=4) ve Likert (n=8) yontemlerinin dengeli bir sekilde kullanilmasi
dikkat ¢cekmektedir.

Tezlerde Kullanilan Veri Analiz Yontemlerinin Dagiimina iliskin Bulgular

Aragtirma kapsaminda ele alinan tezlerin, nicel (n=38; %69) ve nitel (n=17; %31) yontemlerle analiz edildigi

goriilmektedir. Bazi tezlerde karma yontem kullanilmasi nedeniyle iki analiz yontemi de uygulanmistir.

Tablo 11. Tezlerde Kullanilan Veri Analiz Yo6ntemleri

Veri Analiz Yontemi N %

) Betimsel 16 29
Nicel

Kestirimsel 22 40

Nitel 17 31

Toplam 55 100

Verilerin analizine iliskin betimsel, kestirimsel ve nitel analiz yontemlerine iliskin detayli inceleme Tablo 12°de
sunulmustur. Tablo 12 incelendiginde tezlerde en sik kullanilan istatistiksel teknigin t-testi (n=19) ile nicel ve

kestirimsel analiz yontemi oldugu goriilmektedir.

Tablo 12. Tezlerde Kullanilan Veri Analiz Yo6ntemlerinin Dagilim1

Veri Analiz Yontemi f N %
Frekans/Yiizde 15
Nicel/Betimsel Ortalama/Standart Sapma 10 16 29
Diger 8
Kolerasyon 8
T-testi 19
ANOVA 10
ANCOVA 2
Nicel/Kestirimsel MANOVA 1 22 40
MANCOVA 0
Faktor Analizi 6
Regresyon 2
Non-Parametrik Testler 8
. Igerik Analizi 12
Nitel Betimsel Analiz 13 17 31

Toplam 114 55 100
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Tablo 12 detayli olarak incelendiginde betimsel istatistik tekniklerinin uygulandigi tezlerde en c¢ok
frekans/yiizde (n=15) kullanilirken ortalama/standart sapma (n=10) ve diger (n=8) analiz yontemlerinde yogun
olarak kullanildig1 gézlemlenmektedir. Kestirimsel istatistik tekniklerinin uygulandig: tezlerde ise t-testi (n=19)
en ¢ok tercih edilen yontem olurken bunu sirasiyla ANOVA (n=10), korelasyon (n=8), non-parametrik testler
(n=8), faktor analizi (n=6), ANCOVA (n=2), regresyon (n=2) ve MANCOVA (n=1) takip etmektedir.
Kestirimsel yontemlerde MANCOVA ise hi¢ kullanilmamastir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu calismada egitim ortamlarinda Web 2.0 kullanimma iliskin YOK Ulusal Tez Merkezinde yayinlanmis olan
tezler incelenmistir. incelemeler tezlerin tiirii, yili, gerceklestirildigi iiniversite, yazim dili, ele aldig1 konular,
orneklem biiyiikliigii/secimi/diizeyi, yontemi, kullandiklar: veri toplama araglart ve veri analiz yontemlerini ele
alacak sekilde yapilmistir. Arastirma kapsamindaki her bir aragtirma sorusu tek tek ele alinmis ve detayli bir

sekilde incelenmistir.

Aragtirma sonucunda egitimde Web 2.0 teknolojisinin daha ¢ok son yillarda arastirmacilarin ilgisini ¢eken bir
konu oldugu ve her gegen sene iizerinde daha fazla ¢alisildigi gézlemlenmektedir. Arastirma bulgularina gore
ozellikle 2019 yilinda ¢alismalarin gozle goriiliir bir sekilde artig gosterdigi goriilmektedir. Bu durumun son
yillarda artan internet ve teknoloji kullaniminin yayginlagsmasindan kaynaklandigi diistiniilebilir. Ancak
incelenen tezler 1518inda konunun yiiksek lisans tezlerinde (n=41) doktora tezlerine (n=3) gore oldukca fazla ele
alindig1 dikkat ¢ekmektedir. Bu durum ise egitimde teknolojinin son yillarda yayginlastigi géz 6niine alinarak
degerlendirilmesiyle yiiksek lisans tezlerine kiyasla daha nitelikli ve donanimli olmasi gereken doktora

tezlerinin ortaya ¢ikarilmasi gereken siirenin yeterli olmamasiyla agiklanabilir.

Tezler, yiiriitiildiikleri iiniversitelere gore ele alindiginda daha ¢ok devlet iiniversitelerinde ¢aligilmis olup vakif
iniversitelerinde egitimde Web 2.0 araglarinin kullanimi konusunda ¢ok fazla arastirma yapilmadigi ortaya
ctkmigtir. Ayn1 zamanda iiniversite daragacina bakildigi zamanda ¢ok farkli tiniversitelerin bu konuda fazla
calisgmadigr ortaya ¢ikmuistir. Bu durumlar g6z Oniine alinarak ilerleyen yillarda diger tniversitelerinde bu

konuda caligmalar yapmasinin faydali olacagi diisiiniilmektedir.

Yapilmis olan arastirmada tezlerin yazim dilleri olarak incelendiginde 30 ¢aligmanin Tirkge, 14 ¢alismanin ise
Ingilizce oldugu gozlenmektedir. Ingilizce hazirlanan tezlerin biiyiik bir cogunlugunun vakif iiniversitelerinde
ya da egitim dilinin Ingilizce oldugu iiniversitelerde hazirlanmis olmasi egitim dilinin tezlerde tercih edilen dili
de etkileyebilen bir unsur oldugunu gostermektedir. Korucu ve Giindogdu (2016)’nun yaptig1 ¢calismaya paralel
olarak bu arastirmada da yaymn dillerinin ¢ogunlugunun Tiirk¢e oldugu belirlenmistir. Gelecekte yapilacak

aragtirmalarda bu duruma dikkat edilerek caligmalarin yapilmasinin literatiire faydali olacag: diistintilmektedir.

Arastirma sonucuna gore egitimde Web 2.0 araclarinin kullanilmasiyla alakali olarak hazirlanan tezlerde daha

¢ok Web 2.0 araglarinin tutumlara ve akademik basariya etkisi ve Web 2.0 kullanimi1 ve hakkindaki goriigler
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konu olarak se¢ilmistir. Bu durumun Topuz, Yildirim, Topu ve Goktas (2015)'m yaptiklar1 bir ¢alismada ortaya
¢ikan sonucun aksine bir sonug¢ oldugu goézlemlenmistir. Korucu ve Giindogdu (2016)’nun yaptigi ¢aligmaya
paralel olarak bu aragtirmada da Web 2.0 teknolojilerinden olan bloglar ve vikiler hakkinda ¢ok fazla ¢aligma
yapilmadigi belirlenmistir. Gelecekte yapilacak olan aragtirmalarda bu durumun géz 6niinde bulundurulmasinin

alandaki ¢aligsmalar1 zenginlestirmek a¢isindan faydali olacag: diigiiniilmektedir.

Arastirmadan elde edilen bir diger bulguya gore en fazla lisans 6grencilerinin 6rneklem diizeyi olarak secildigi
belirlenmistir. Karaman, Yildirirm ve Kaban (2008) yaptig1 calismada arastirmaya paralel olarak Web 2.0
araglarina yonelik calismalarin biiyiik bir cogunlukla lisans seviyesinde yapildig: ifade edilmektedir. Sozbilir,
Giiler ve Ciltas (2012) ve Korucu ve Giindogdu (2016)’nun yaptiklart ¢alismada da benzer sonuglar elde
edilmistir. Orneklem bazinda daha ¢ok lisans seviyesinde calistiklar1 goriilmektedir. Caligmalarda secilen diger
orneklem diizeyleri ise dgretmenler, ortadgretim dgrencileri, 6gretim elemani ve ilkdgretim (5-8) 6grencileri
oldugu goriilmektedir. Ayrica arastirmacilarin okul dncesi 6grencileri, ilkogretim (1-4) 6grencileri, yoneticiler
ve aile 6rneklem gruplariyla caligmayi tercih etmedikleri goriilmektedir. Gelecekte yapilacak caligmalarda daha
yogun olarak ogretim elemanlar1 ve ilkogretim (1-4) diizeyinde orneklem secilmesinin faydali olacagi
distiniilmektedir. Bulgulara gore 6rneklem sayist olarak en fazla 31-100 araligi segildigi belirlenmistir. Bunu
sirastyla 11-30 ve 101-300 takip etmektedir. Bu durum, arastirmacilarin istatistik ve yontem bilgilerinin
siirliligl, zaman kisitliligi ve aragtirmacilarin veriye daha kolay erisme isteginden kaynaklanabilir (Erdogmus,
2009; Sénmez, 2005). Korucu ve Giindogdu (2016)’nun yaptiklar ¢aligmada da benzer sonuglar elde edilmistir.
Tezlerin 6rneklem segiminde sirasiyla amaca uygun, kolay erisilebilir ve rastgele 6rneklem se¢im kullanilmistir.
Erdogmus ve Cagiltay (2009) ile Alper ve Giilbahar (2009)’da yaptiklari ¢alismada en ¢ok tercih edilen
orneklem se¢im tekniklerinin amaca uygun ve kolay erisilebilir oldugunu ifade etmislerdir. Bu sonucun

ornekleme kolay bir sekilde ulagma istegi, ekonomiklik ve aragtirma deseninden kaynaklandigi sdylenebilir.

Aragtirma kapsamindaki ¢aligmalarin biiyiik bir ¢ogunlugunun nicel yonteme sahip oldugu goriilmektedir. Nitel,
karma ve literatlir derlemesi arastirmalarin sayisinin ise nicele gore ¢ok daha diisiik olmasi dikkat ¢ekmektedir.
Aragtirmalarda genellikle nicel yontemlerin tercih edilmesi; ¢alisma sonuglarint genelleme, genis drneklemlere
ulagma, kolay erisilebilirlik, zaman ve maliyet bakimindan sagladigi faydalardan kaynaklanabilir (Goktas &
ark., 2012).

Bulgulara bakildiginda en ¢ok veri toplama araci olarak anket kullanildigr belirlenmistir. Bunu goériisme/odak
grup goriigsmesi ve tutum/dz-yeterlik/motivasyon/yetenek testleri izlemektedir. En az basvurulan veri toplama
araci ise gozlem olarak belirlenmigtir. Goktas ve ark. (2012)'nin yaptiklar1 ¢calismada da benzer sonuglar ortaya
¢ikmigtir. Bu durum nicel yontemin siklikla kullanilmasinin bir sonucu olarak degerlendirilebilir. Ciinkil nicel
¢aligmalarin hemen hepsinde veri toplama araci olarak anket kullamilmustir. Bunu g¢alismalarda toplanan

verilerin istatistiksel olarak islenmesinin daha kolay saglanmas1 durumuna baglayabiliriz.

Calismada, nicel yontemlerde betimsel ve kestirimsel analiz yontemlerinden, nitel yontemlerde betimsel ve

icerik analiz yontemlerinden yararlanildig1 belirlenmistir. Betimsel istatistik tekniklerinin uygulandig: tezlerde
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en ¢ok frekans/ylizde kullanilirken ortalama/standart sapma ve diger analiz yontemlerinde yogun olarak
kullanildig1 gézlemlenmektedir. Kestirimsel istatistik tekniklerinin uygulandigi tezlerde ise t-testi en ¢ok tercih
edilen yontem olurken bunu sirasiyla ANOVA, korelasyon, non-parametrik testler, faktdr analizi (n=6),
ANCOVA (n=2), regresyon (n=2) ve MANCOVA takip etmektedir. Kestirimsel yontemlerde MANCOVA ise
hi¢ kullanilmamigtir. Tarama ¢aligmalarinin kullanilmasina ragmen ANCOVA, MANOVA ve MANCOVA gibi
ileri istatistiki teknikleri olarak nitelendirilebilecek testlerin hi¢ kullanilmamas: ya da ¢ok az kullanilmasi

onemli bir eksiklik olarak nitelendirilebilir (Kii¢iikoglu & Ozan, 2013).

Sonug olarak bu aragtirmadan elde edilen sonuglarin egitim ortamlarinda Web 2.0 araglarinin kullanimyla ilgili
gerceklestirilen ¢aligmalarin giiglii ve eksik yonlerini gorme agisindan yararli olacagi ve gelecek caligsmalara yon
vermede yardimci olacagi diisliniilmektedir. Daha nitelikli ¢aligmalarin ortaya ¢ikabilmesi i¢in birtakim 6nerileri

asagida siralayabiliriz:

1. Mevcut konu, yiiksek lisans ve doktora tezlerinin Gtesine tasinarak diger akademik g¢alismalarin
incelenerek egilimlerin belirlenmesi daha genis bir tablo ortaya ¢ikarilabilir.

2. Bu alanda sadece Tiirkiye kaynakli aragtirmalarin disina g¢ikilarak daha genis bir literatiir taranarak
daha kapsamli ve nitelikli caligmalar ortaya ¢ikarilabilir.

3. Nitel arasgtirma sayisinin iilkemizde olduk¢a az oldugu goriilmektedir. Bu sebeple nitel ¢aligmalara
agirlik verilebilir.

4. Kullanilan standart arastirma desenlerinin disina ¢ikilarak kullanilmamis ya da daha az kullanilmis
arastirma desenlerinden faydalanilabilir.

5. Bu alanda yapilacak olan doktora calismalarina 6nem verilerek daha nitelikli ¢aligmalarin sayist

artirilmalidir.
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